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I ntroducdo

Este trabaho apresenta alguns resultados oriundos de uma pesquisa mais ampla
sobre a evolucdo da Matemética brasileira no periodo de 1930 a 1960.

A partir do século XVIII, comegaram a surgir discussdes mais pontuais sobre a
formacdo do professor em gera. O Iluminismo foi responsavel pela produgdo de novas
teorias pedagogicas, e surgiram grandes nomes, como Rousseau, Vico, Kant, entre outros.
Especificamente em relacdo aformacdo do professor de Matematica, foi fundada, no fina
do século XVIII, uma das primeiras faculdades na Europa, destinada exclusivamente para
0 ensino da Matemética - Faculdade de Matemética da Universidade de Coimbra. Em seus
edatutos, estabeleceu a “profissio de matemético’. Um dos objetivos dos estudos na
faculdade era“ perpetuar o ensino publico” (Silva, 1994, p.93).

O século seguinte ndo foi tdo inovador como esse. No Brasil, apenas a formacdo de
professores para 0 ensino primé&io mereceu aguma atengdo dos governantes brasileiros.
Em 1835, foi criada a primeira Escola Normal em Niterdi e, em 1842, a segunda na Bahia
Todavia ndo houve qualquer tentativa de criacdo de escola para a preparacdo de
professores para 0 ensino secundario. Os professores de Matemética que atuavam nas
escolas secundérias obtiveram sua formagdo nas escolas politécnicas, escolas militares ou
similares ou eram simplesmente leigos. Assm, no século X1X, ndo foi oferecida, no Brasil,
nenhuma possibilidade de preparacdo de professores de Matemética, como ocorreu em
Portugal ou em outros paises europeus.

Foi com a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
S0 Paulo (FFCL), em 1934, e da Faculdade Naciona de Filosofia integrante da
Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro (FNFi), em 1939, que foram estabelecidos cursos
especificos visando a formagdo de professores secundarios. No entanto, desde o inicio da

criagdo dos cursos de bacharelado e licenciatura, houve uma nitida separagdo entre
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contelido especifico e formagdo pedagdgica. Na FFCL o objetivo era formar “cientistas’,
ficando a0 encargo do Ingtituto de Educacd a formacdo do professor. Entretanto, as
reportagens de jornais da época procuravam evidenciar que a criagdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo tinha como principa objetivo a
formacdo e aperfeicoamento de professores do ensino secund&io e superior do Pais (O
Estado de S&o0 Paulo, 3-6-1934).

Os bacharéis que se graduavam na FFCL poderiam receber licenca para 0 magistério
secundério somente apés terem concluido o bacharelado em qualquer das segdes e haverem
completado o curso de formagdo pedagdgica no Ingtituto de Educacdo. Em 1938, esse
Ingtituto foi transformado em Secdo de Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras.

A chegada dos mateméticositalianos

Basicamente duas fortes ondas constituidas por mateméticos italianos e franceses
penetraram no Brasil, no periodo de 1930 a 1960. A vinda dos mateméticos italianos para
S20 Paulo concretizou-se devido aintervencao decisiva de Theodoro Ramos.

Francesco Cerelli e Enrico Fermi, membros da Academia de Ciéncias da Itdlia, e que
j& haviam estado em S8o Paulo de passagem para a Argentina, indicaram a Theodoro
Ramos, respectivamente, os nomes de Luigi Fantappié para a Matematica e Gleb
Wathagin paraaFisica

E claro que Theodoro Ramos teve muito respaldo tanto do governo brasileiro quanto
itdiano. Segundo Schwartzman, “tanto a numerosa colbnia italiana como o governo
italiano pressionavam o governo paulista para impor a vinda de numerosos membros das
Universidades fascistas italianas’ (Schwartzman, p.199).

O governo itaiano tinha interesse que alguns de seus cientistas viessem para o Brasil.
S0 Paulo, como grande centro de imigrac@o italiana, era o local onde se exercia a principal
atividade cultural expancionista, por isso essa cidade tornava-se o avo do governo itaiano.
Segundo Schwartzman, a vinda deles era um esforco de promocdo cultural que, naguela
época, ndo se distinguia da propagacdo fascista. Luigi Fantappié era o lider politico desses

professores e acabou voltando altdlia com a guerra. Sua ligagdo com o fascismo era antiga.



Em 1928, Fantappié publicara, na revista Cultura Fascista, um artigo sobre a organizacéo
cultural e social daltdlia (O Estado de Séo Paulo, 15-5-1934, p.5).

Por que esses cientistas aceitaram vir para o Brasil, considerando que na época ndo
existia nenhum centro de pesguisa em Matematica no Pais e o isolamento poderia ser um
fator de risco no desenvolvimento de suas proprias pesquisas? Uma das razdes pode ter sido
o incentivo dado pelo governo italiano a esses pesguisadores. Segundo reportagem do
jornal Diario de S0 Paulo: “o governo italiano ofereceu aos professores que quisessem vir
para a USP todas as facilidades entre as quais. contagem do tempo [de servigo] em dobro,
manutencdo dos ordenados e passagens [..]. O secretario telegrafou autorizando
Theodoro Ramos a concluir os entendimentos com esses professores’ . (21-4-1934, p.3).

E inegével o pape politico desempenhado por Theodoro Ramos na Europa a fim de
viabilizar a vinda de professores estrangeiros para 0 Brasil. Ao retornar ao pais ee
manifestou suas impressdes sobre a Europa, publicadas em grandes manchetes no jorna O
Estado de S8o Paulo. Visvelmente empolgado com a missdo que desempenhou na Europa,
assim se expressava: “Realmente, todas as palavras sdo poucas para dizer do meu
entusiasmo pela Itélia de hoje [...]. Entre outras atencdes de que fui alvo, devo manifestar
a que me foi tributada pelo ‘Duce”’, que me deu a honra de receber em audiéncia especial.
Trago desse extraordinario homem de Estado uma impressdo inapagavel. Trata-se
efetivamente de uma personalidade impressionante, pela visdo de estadista e pea
multiplicidade de conhecimentos de toda sorte que revela. (O Estado de Sdo Paulo, 3-6-
1934).

A fim de o Pais acancar algum progresso cultural, Theodoro Ramos acreditava que
era necessario doté-lo de professores capazes para desempenhar tal fungdo. Assm afirmava
ele “O nosso pais, como em muitos outros, tem necessidade de elevar e aperfeicoar os
conhecimentos secundérios e superiores. E para esse fim que foi criada a FFCL, onde
esses mestres aperfeicoardo 0s seus conhecimentos, habilitando-os a dar um
desenvolvimento mais amplo e racional aos seus cursos’ (O Estado de Sdo Paulo, 3-6-
1934).



A acolhida generosa e smpdtica que tiveram os itdianos e o entusasmo que
revelaram facilitaram muito o inicio de suas atividades no Brasil. Em maio do mesmo ano,
Fantappié j& se encorgjou a fazer previsdes quanto ao futuro de Séo Paulo e ao da USP,
afirmando que, no futuro, o Brasil “sera 0 maior centro cultural da América Latina” e que
a USP seria uma “ dessas obras que bastam para marcar um governo e um povo” (20-5-
1934). Suas previsdes concretizaram-se de certa forma. A lideranca que a USP assumiu no
Pais como geradora de conhecimento conserva-se até o final deste século.

O processo de transmissio do conhecimento

Como ocorreu a transmissfo das idéias Matematicas dos centros de pesguisas
europeus para o Brasil? Essa pergunta ndo tem uma Unica resposta e também ndo € muito
smples como parece iniciamente. A fim de entendermos um pouco mas sobre a
transmissdo da ciéncia estrangeira para o Brasil, € necessario que essa transmissdo sga
entendida como um processo bipolar, em que em um polo esta aquele que transmite o
conhecimento e no outro, aquele que recebe e transforma o conhecimento segundo sua
identidade cultural. Pyenson andlisou 0 caso da atuacdo de cientistas demaes em aguns
paises da América Latina, China e Pacifico Sul, por exemplo, a Argentina, e concluiu que o
"mais significativo problema associado com a ciéncia colonial reside no fato de que a
estratégia imperial ou a falta dela transporta a prética cientifica da metropole para a
periferia e, portanto, carrega limitagdes' (Pyenson, 1985).

Segundo Schubring, 0 conceito de transmissdo é muito importante para uma
“comparacdo internacional entre desenvolvimentos curriculares em diferentes
paises’ (1999, p.32). Nesse sentido, emprega-se esse conceito como um processo da
transmissdo multicultural de conceitos. Concordamos com Schubring, quando ee afirma
gue ndo ha transmissdo passiva. Entendemos que, nesse processo, ha uma transformacgéo do
saber que ocorre principalmente pela agdo do receptor, tornando assim o processo atamente
ativo.

Com o objetivo de facilitar a compreensdo sobre qual o significado que vamos
atribuir a essa transmissdo, vamos caracteriza-la em duas formas. direta e indireta. Na

forma direta, enquadraremos a transmissdo feita pelo proprio matematico, tanto enquanto



resdente no Brasil, em sStuacdo de oraidade direta aos estudantes. na moddidade de
palestras esporadicas, semin&ios ou aulas regulares, quanto na modaidade do auno
brasileiro no exterior trabalhando diretamente com o matematico. Na forma indireta, pelos
ecritos de mateméticos, tanto dagqueles que estiveram no Brasil, quanto dagqueles que aqui
ndo estiveram, mas cujos conhecimentos foram transmitidos pelos professores brasileiros
em aulas regulares. Esses escritos podem ser artigos publicados em periddicos, livros
especializados ou livros didéticos, na lingua originad ou traduzidos. Incluimos nessa
categoria aqueles artigos e livros escritos por autores nacionais para divulgar a producdo
Matemética dos grandes centros.

A necessidade de ingressar na moderna pesquisa cientifica, de criar recursos humanos
proprios para vencer os desafios do novo seculo e entrar na area da industrializac&o tornara-
se, para varios paises da América Latina, uma necessidade. No caso da Matemética, pode-
se dirmar que a grande influéncia que os docentes estrangeiros exerceram nos alunos
brasileiros foi decisiva na sua formacdo e foi o contato direto com o professor-pesquisador
gue possibilitou aos jovens alunos perceberem que o conhecimento produzido ndo é ago
estético e sem vida, ndo é apenas uma decorréncia da capacidade individual, mas um
processo socia de interagdo onde o didogo e a critica sdo fundamentais.

Quando Luigi Fantappié (1901-1956) chegou ao Brasil, com apenas 34 anos, ja era
um jovem matemdtico conhecido internaciondmente Tinha publicado 54 trabahos
cientificos. Nascido em Viterbo, na Itdia, ingressou, aos dezessete anos, na Universidade
de Pisa La foi laureado em Matemética Pura em 1922, com a tese Alcuni teorem sulle
equazioni algebriche. Um ano apos, recebeu o diploma de habilitacdo ao ensino pela Escola
Normal Superior e complementou seus estudos na Universidade de Sorbone, Colégio de
Franca e Escola Norma Superior, em Paris, em 1924.

Ainda no mesmo ano, foi empossado assistente da catedra de Andlise Infinitesmal na
Universdade de Roma. No ano seguinte, alcancou a livre docéncia em Andlise Algébrica.
Lecionou nas Universidades de Cagliari e Paermo, durante os anos de 1927 e 1928. Em
1929, ganhou a Medalha de Ouro para a Matemética da Sociedade Italiana de Ciéncias e,
no ano seguinte, foi promovido a professor ordin&rio na Universidade de Palermo. Fez jus



a0 prémio Volta concedido pela Real Academia da Itdlia, em 1931. Em 1932, foi designado
para a catedra de Andise Infinitesma da Universdade de Bolonha No ano seguinte,
tornou-se diretor do Instituto de Matematica dessa Universidade.

Em 1934, chegou ao Brasil, ja com uma respeitavel carreira académica, membro da
Academia de Ciéncias, Letras e Artes de Palermo e da Academia de Ciéncias de Bolonha e
considerado o criador da teoria dos funcionais analiticos. No Brasil, tornou-se também
membro da Academia Brasileira de Ciéncias. Destacamos a participacdo de Luigi Fantappie
na reformado ensino secundario, em S&o Paulo, no final da década de trinta.

Fantappieé ministrava 0 ensino de Andlise Matemética para todas as séries do Curso
Matemético e contava com o auxilio de professores assistentes. Em 1934, Omar Catunda
foi nomeado seu assistente.

Além das atividades regulares de ensino, implantou, a partir de 1935, 0 Seminério
Matematico, que compreendia segdes publicas e privadas. Ministrou varias paestras e
cursos fora da grade curricular do Curso Matematico. Juntamente com Giacomo Albanese e
Gleb Wataghin, organizou o Jornal de Matematica Pura e Aplicada da USP, cujo primeiro
volume surgiu em 1936. Entre as importantes atividades do referido seminério, destaca-se a
conferéncia de Fantappie sobre a Teoria Matematica da luta pela vida. Essa foi a primeira
comunicacdo, no Brasil, de que temos conhecimento, sobre as aplicagbes da Matemética a
Biologia. A conferéncia versou principalmente sobre os recentes trabalhos do matematico
itdiano Volterra,

Fantappie vigou pelo Brasl proferindo paestras para divulgar os progressos
alcancados pela Matemética no seculo XX. Além de Sdo Paulo, esteve nos estados do Rio
de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul (Castro, 1992).

Empenhou-se em duas grandes tarefas obter livros para montar uma biblioteca
especidizada em Matematica e conseguir bolsas para os estudantes brasileiros irem estudar
naltdia

Até 1939, esteve no Brasil e nesse ano vigou para Roma para assumir um posto de
catedrético de andlise superior na Universidade de Roma.



Albanese nasceu em 11 de julho de 1890, em Geraci Siculo, proximo a Paermo, na
Itdia Graduou-se em 1903, no Ingtituto de Fisica de Paermo e doutorou-se na Escola
Norma Superior, em 1913, recebendo o prémio Ulisse Dini por sua tese de doutorado. Foi
professor em Pisa, entre 1913 e 1920. Combateu na Primeira. Guerra Mundia de 1917 a
1918. Entre outubro e dezembro de 1920, foi assistente do matematico Severi na Red
Universidade de Padua. Apo6s foi nomeado professor extraordin&rio de Andise Algébrica
na Academia Naval de Livorno. Em 1923, foi a Universdade de Catania e la ficou por
guatro anos, retornando a Palermo. Entre 1929 e 1936, ensinou em Pisa.

Em 1936, a convite de Fantappie, veio para a Universidade de Sdo Paulo, residindo
no Brasil até o ano de sua morte (1948). Na USP, ele montou uma biblioteca Matemética,
rica em livros de Geometria Algébrica Usufruiram dessa biblioteca os mateméticos
franceses que comegaram a chegar ao Brasil, a partir de 1945, entre eles André Well e Jean
Dieudonné (1906-1992).

As pequisas de Albanese foram principamente em Geometria Algébrica. Um de
seus discipulos brasileiros foi Benedito Castrucci, que se tornou um destacado professor da
USP. Albanese viveu dez anos no Brasi| e faleceu em Sdo Paulo.

N somente a pesguisa Matemdética interessava Albanese. Ele preocupava-se
também com as questbes de ensno da Matematica. A respeito do ensno da Geometria,
assm ele se manifestou em 1936:

Nas escolas secundarias, € especialmente recomendavel ndo reduzir o ensino a
uma arida exposicdo de teoremas, de férmulas ou de relagdes trigonométricas,
freqlentemente indtil e danosa, pois procedendo dessa maneira, a geometria
perde sua real importancia de ciéncia viva e fecunda e torna-se um indtil
receituario vulgar e inconcludente (Albanese, p.28).

Ele recomendava que, huma primeira fase, seria conveniente exercitar principalmente
a intuicdo, deixando a deducdo para um estagio posterior. A fusdo completa da intuicdo
com a deducdo deveria ocorrer apenas no ensino superior. Além disso, aconselhava que
fosse construido um gabinete de Geometria composto de uma colecdo de modelos e de

instrumentos geométricos que servissem para ingtruir os futuros professores de Matemética.



Assm judtificava “Tais modelos e instrumentos tém ainda um valor formativo e educativo,
pois auxiliam a ndo fécil, antes pelo contrario, muitas vezes dificil, intuicdo das figuras
espaciais e convidam os jovens a observacoes e a construgdes de notavel importancia”
(Albanese, p.31).

Entre os primeiros aunos de Albanese encontravase Farah, que se tornou um
professor de Matemdtica de prestigio no pais. Em seu depoimento sobre o ensino de
Albanese, assim ele se expressava: “eu ficava embevecido e nem tomava nota da aula [...]
O Albanese era daqueles que podiam dizer: pelo meu teorema...” (Farah, p. 35).

As conferéncias de ambos os mateméticos italianos sobre o ensino secundério
langaram novas luzes e reflexdes a esse nivel de ensino. Albanese via a Geometria como
um modelo de ciéncia racional, capaz de desenvolver 0 gosto estético, desenvolver a
intuicdo e a capacidade especulativa, sendo assm o orgulho do pensamento humano.
Previa, para esse nivel, um ensno mais intuitivo e menos preso a érduos teoremas.
Recomendava enfaticamente 0 uso de materiais concretos que auxiliassem a visualizagdo
espacia, sugerindo para esse fim a criagdo de laboratérios nas faculdades. Por sua vez
Fantappié criticava os programas muito carregados de conteldos, sugerindo a diminuicdo
da quantidade de regras e teoremas. Considerava nefasta a prética da memorizacdo de
regras e formulas e sugeria que se possibilitasse a0 aluno estabelecer uma conexdo entre as
partes do conhecimento matematico, pois SO assm ele poderia alcancar novas aquisicoes e
teria 0 espirito preparado para a descoberta de novos fatos.

O curriculo proposto em 1934 na FFCL da Universidade de Sdo Paulo

O Curso Matematico destinado a formagdo de professores tinha a duragdo de trés
anos e compreendia basicamente as disciplinas de: Geometria (analitica e projetiva),
Andlise Matemédtica, Fisica Geral e Experimental, Caculo Vetoria, Mecanica Raciona e
Geometria.

Observando o Quadro 1, percebemos que a Fisica Tedrica e Experimental fazia parte
integrante da formacdo do professor de Matematica. Essa tradicdo permanece até 0s nossos
dias, na maioria das grades curriculares das licenciaturas em Matematica do Pais.

Curiosamente, vemos, no elenco das disciplinas do terceiro ano, a Histéria da Matemética.



N&o encontramos qualquer registro de programa ou evidéncias de que essa disciplina tenha
sdo reamente ministrada. A Unica referéncia a um conteldo de Histéria da Matemética
aparece no Programa de Andlise Matematica do primeiro ano, em 1937, onde |é-se
“Conceito geral de funcéo. Evolugéo historica do conceito de fungéao’.

A preparacdo dos futuros professores de Matemética esteve, iniciadmente, ao encargo
de um corpo docente formado quase que exclusvamente por mestres estrangeiros. Para a
disciplina de Andise Matemética, foi contratado Luigi Fantappi€; Gleb Wathagin, para a
Fisica. Ao encargo de Giacomo Albanese ficaram as disci plinas de Geometria.

A clientela para os novos cursos de Matematica e Fisica era constituida basicamente
por aunos do sexo masculino. Na primeira turma, aparecem relacionados como
meatricul ados somente nomes masculinos.

Vae a pena mencionar que, em 1943, foi redizado, em S&o0 Paulo, o primero
concurso para o ingresso no Magistério Secundario, com a participagdo dos professores
Benedito Castrucci e F. Furquim de Almeida na banca de Matemédtica, ex-aunos dos
professores italianos e que desempenharam um papd importante na formacdo dos
professores secundéarios paulistas.

Osprimerosalunos do Curso Matemético

Matricularamrse na Subsegdo de Ciéncias Matematicas da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&0 Paulo, em 1934, vinte e nove aunos. Todavia, a
desisténcia foi grande pois no ano seguinte, matricularam-se apenas sete no segundo ano.
Entre esses, destacamos os nomes de Candido Lima da Silva Dias, Fernando Furquim de
Almeida, Edson Farah e Benedito Castrucci que se tornaram-se mais tarde professores
assistentes da Faculdade de Filosofia da USP e que, com a saida dos mateméticos italianos,
assumiram o papel de catedréticos. Acrescentando-se a esses Omar Catunda, temos a
relacdo dos cinco primeiros catedréticos brasileiros de Matemética.

Na USP, em 1934, o Curso Matematico foi procurado sO por aunos do sexo
masculino. Porém, no ano seguinte, dos dezesseis aunos matriculados, trés eram do sexo
feminino. Entre as adunas Yolanda Monteux, que concluiu o curso em 1937, mas, desde

1936, ja atuava como auxiliar nas aulas de exercicios. A partir de 1941, comegaram a surgir
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mais aguns nomes femininos, todavia anda em minoria, S compararmos com 0S
masculinos.

A FFCL ndo possuia sede propria, por isso, €la instadouse inicidmente na Escola
Politécnica e na Faculdade de Medicina As aulas das segdes de Fisica e Matemética
ficaram na Escola Politécnica até 1938. Ver quadro 2, nos anexos.

O ingresso no Curso Matemdtico era feito mediante concurso. Mesmo para 0s
candidatos que ja cursavam a Escola de Engenharia, foi exigido um exame gera. O proprio
Fantappié participou na selecdo dos candidatos. Segundo depoimento de Céndido Dias:
“Foi 0o exame mais dificil da minha vida. A matéria era complexa. Havia também o exame
oral de uma hora e meia de duracéo, aplicado pelo proprio Professor Fantappié€’ (Céndido,
apud IME: higtéria e cotidiano, 1998, p.31).

Em 1936, diplomaramse seis adunos da primera turma de bachardlado em
Matemética da FFCL da USP. Dagueles 29 ingressantes, apenas quatro concluiram o curso.
Os outros dois, Mario Schemberg e Jilio Rabim, haviam ingressado no curso de Fisica, mas
concluiram também o bacharelado em Matemdica. A taxa de aprovacdo no Curso
Matematico da primeira turma foi 14%. Em 1937, diplomaram-se trés aunos, dois deles
eram mulheres. Yolanda Mounteux e Maria Izabd Arruda de Camargo. Elas foram as
primeiras brasileiras a se diplomarem em Matemética em S&o Paulo.

O ensino na FFCL segundo depoimento dos primeir os catedr aticos

O depoimento de Castrucci sobre o ensino que recebeu na FFCL e do seu convivio com
0s mestres italianos é bastante esclarecedor e confirma a opinido de outros docentes da
época. Ele descreveu os professores” ... eram assm professores surpreendentes. Os dois
professores de Matematica eram bem diferentes como temperamento, porque o Fantappie
era um professor do norte da Itdlia [...] muito delicado, atencioso, finissmo [...] E o
Albanese era da Scilia [...] era aquele temperamento do sulista da Italia que é explosivo,
mas tinha uma compensacdo, era brilhantissmo como professor, tinha facilidade para
falar, exprimia-se muito bem e era uma pessoa curiosa” (Castrucci, apud Freitas, 1992,
p.45-46).
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A préaica dos seminarios matematicos teve resultados muito positivos na formagdo
dos brasileiros. Neles os matematicos italianos comunicavam o resultado de suas recentes
pesquisas, e estimulavam 0s dunos a exporem seus proprios trabalhos. Segundo Céandido
Dias (p.697) “Gracas a esses encontros fiquei conhecendo até onde Fantappié chegara
com a teoria dos funcionais. Entdo, era natural que eu trabalhasse também nesse tema. As
idéias motivadoras de Fantappie chegaram a este discipulo mais proximo — Candido Dias —
e assim ele introduziu, com seus trabahos, a teoria dos espagos vetoriais topoldgicos e a
teoria dos funcionais andliticos.

Em 1945, foi fundada a Sociedade Mateméatica de S&o Paulo, tendo Omar Catunda
como seu primeiro presdente. Para Catunda (p.127), o ensino da Matematica no
secundério: “tem por funcdo primordial fazer passar o aluno do estado rudimentar do
conhecimento de regras e nomenclaturas aprendidas de cor, no curso primario, para o
estado mais desenvolvido de uma capacidade de raciocinio puro sobre entes abstratos e de
uma intuicao geométrica espacial bastante adiantada”.

O ensino da Geometria deveria ser introduzido usando a intuicdo e apos deveriam ser
estabelecidas certas propriedades fundamentais por meio de um encadeamento |6gico de
teoremas. Se 0 ensino foi bem ministrado, segundo ele, mesmo que o aluno esquega 0s
resultados, restara a capacidade de raciocinio. Assm como Albanese, criticava 0 ensino
apoiado apenas na transmissdo de regras e formulas, em que o auno era obrigado a
aprender processos praticos como quem aprende a usar uma ferramenta que nunca mais
usard. Outra critica ao ensino secundario, considerado por ele como decadente, residia no
ensino da Algebra, que levava os alunos apenas a conhecimentos limitados na prética de um
agoritmo, tornando-os incapazes de resolver um problema de constru¢do ou imaginar uma
configuraco espacial. Por causa dessas limitagdes, sugeria que o ensino da Algebra deveria
ser retardado 0 mais possivel, dando espaco ao desenvolvimento de um pensamento
aritmético e geométrico.

Os discipulos de Fantappie e Albanese, em contato direto com o conhecimento
recém-produzido foram estimulados e naturalmente seus primeiros trabahos tinham a

marca registrada da escola italiana.
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Acostumados com as aulas de Escola Politécnica, em que geralmente os engenheiros
ministravam as disciplinas de formagdo basica como, Matemética, Fisica e Quimica, com
aulas expositivas, sem didogo com os aunos e muitas vezes usando livros ultrapassados, a
chegada dos novos cientistas trouxe uma transformagdo radical no ensino. Na opinido de
ex-adunos, os antigos professores da Escola Politécnica ndo possuiam uma formacdo
académica adequada e normamente ndo tinham o hébito da pesquisa. Assm, os aunos
perceberam uma mudanca radica na forma de ensino com a chegada dos mestres italianos e
alemaes. Segundo o depoimento de Marcelo Damy de Souza Santos, fisico, formado pela
FFCL daUSP e professor da USP:

Para n6s foi uma surpresa seguirmos aulas que tinham um método e didatica
totalmente diferentes, constatarmos que essas ciéncias eram vivas |[..]
Semanalmente, os professores italianos e alemées, reuniam-se no Ingituto de
Engenharia e apresentavam suas pesguisas ou grandes pesquisas fundamentais que
eram realizadas no exterior. E ai, entdo, havia uma grande discussao franca sobre os
assuntog[...]. Entdo comecamos a aprender que existia uma ciéncia viva (Souza, apud
Schwartzman, p. 224-225).

Percebe-se claramente, a partir do relato do professor, que houve uma transformagédo
do ensino. Este passou a vaorizar mais a participacdo do auno nas aulas e possibilitou um
convivio direto entre pesquisador e auno. As aulas ministradas na forma de seminério, em
que a contestac@o, refutacdo e critica faziam parte integrante da formacdo do conhecimento,
mostrou uma nova forma de ensino, que permitia aos alunos vidumbrarem a ciéncia como
algo vivo. Em lugar de livros ultrapassados, os novos mestres traziam o conhecimento
recém-criado e anda em criagdo, e isso deve ter sdo o principa motivo para o
deslumbramento dos estudantes.

Outro fator que contribuiu para o bom andamento do ensino ministrado pelos
professores estrangeiros foi 0 relacionamento entre eles. Segundo 0 depoimento de Céandido
Dias (p.606): “Mesmo quanto a questdo da lingua ndo havia problema: eles falavam em

italiano, nés em portugués e nos entendiamos como se faldssemos a mesma lingua”.
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Cadtrucci  complementa as informagbes de Dias, afirmando que a camaradagem e
intimidade entre alunos e professores italianos era enorme (Castrucci, apud Freitas, 1922,
p.45).

A grande influéncia que esses docentes estrangeiros exerceram nos alunos brasileiros
fol decisiva na sua formacdo, indicou caminhos, estimulou a pesquisa e muitos tornaram-se
0s seguidores das idéias dos mestres.

Por outro lado, a formagdo pedagogica do futuro professor de Matemética ndo era
valorizada pelos professores italianos, que até desaconselhavam os estudantes a realizarem
um ano de estudos apds a conclusdo do bachardlado e tornarem-se licenciados em
Matemética. Segundo o depoimento de Castrucci, ele ndo fez esse ano de estudos porque
assm lhe sugeriu Fantappie: “estuda Matematica, deixa de lado essas coisas de didatica,
porque didatica s tem uma regra boa: saber a matéria, se vocé souber a matéria, o resto
vocé é um artista e se for um mau artista seré a vida toda, se for um bom artista serd um
bom professor. O resto pde tudo de lado” (Castrucci, apud Freitas, 1992, p. 50).

Fica bastante claro, analisando essa fala, que o professor, assim como o artista, teria
um dom inato, ndo necessitando de formagdo especifica. Nessa concepgdo, ou 0 professor
tem talento para 0 ensno e € um bom professor a vida toda ou ndo € talentoso e deve se
resignar aser um mau professor.

Cumprir o programa era sindnimo de qualidade de ensino. Assm Albanese
recomendava que Castrucci Se preocupasse em seguir o programa, dizendo: “ndo importa a
velocidade, importa que o programa tem que ser dado inteiro” (Castrucci, apud Freitas,
1992, p.49). Muitos anos apds essa época, Castrucci recordando o ensino que ministrava,
dizia “era uma loucura [...] eu disparava [...] eu s& gque nesse periodo eu era um mau
professor” (Castrucci, apud Freitas, 1992, p.49).

O modedo de ensno estava muito mas apoiado no profissona mateméatico
universitario do que no professor do ensno secundério. Por muitos anos, esse foi o
referencial que o futuro professor buscou para se espelhar. Assm, o professor idea passou
a ser agum dagueles profissionais com quem ele conviveu, aprendeu e em quem acreditou.

Ministrar uma disciplina considerada dificil poderia ser sinbnimo de grande sabedoria €,
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quando os resultados da avaliacdo eram desastrosos, com muitas reprovactes, 0 professor

poderia, ainda assim, ser denominado de excelente mestre. Uma ilustracdo interessante

disso é o depoimento de Pedro Morettin sobre seu antigo mestre:
O professor Catunda dava aulas de Anélise Matemética, um curso muito dificil [...]
Interessante que quando ele dava aulas, praticamente ndo escrevia na lousa, ficava
falando, falando, mais parecia um professor de Filosofia do que de Mateméatica.
Lembro que no comego do ano éramos em media 60 alunos, mas no fim passavam
uns 5; nas provas, a maioria era reprovada. Era um excelente professor (Morettin,
p. 97).

Segundo o depoimento de Benedito Castrucci, havia uma nitida separacdo entre
aqueles que iriam cursar as disciplinas pedagogicas e os futuros docentes universitarios:
“Os que fizeram didatica na minha turma foram agueles que ja estavam excluidos da
carreira de professores na Universidade. JA4 estavam empurrados para 0 ensino
secundario, foram fazer o curso, era de um ano. Fazia psicologia educacional, fazia
didatica geral, didatica especial e mais umas outras coisas. Eu nédo fiz essa parte’
(Castrucci, apud Freitas, 1992, p. 50).

Conclusdes

A proposta do curso da subsecdo de Matemética da FFCL da USP, com a duracéo de
trés anos, para formar professores de Matematica evidencia, em primeira insténcia, uma
preocupagcdo com a transmissdo do saber cientifico e, O em segundo lugar, uma
preocupacdo com a formagdo pedaggica que seria obtida em um ano no Ingtituto de
Educacddo. Vemos, assm, desde o inicio da criagdo de cursos para a preparagdo de
professores, uma nitida separagdo entre aquisicdo de contelidos especificos e preparacdo
pedagdgica do futuro professor. O curso visava, em primero lugar, a formacdo de
pesquisadores em Matemdtica e, em segundo plano, a formagdo de professores. Nessa
estrutura em que o saber cientifico ocupava um lugar destacado, ndo havia espago para
discussfes mais amplas sobre 0 saber escolar, as influéncias da histéria da Matemética,
filosofia, andlise das influéncias sociais e culturais no contexto escolar. Estavamos restritos

a preocupacdes mais imediatas de garantir o dominio do saber cientifico e a aquisicdo de
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alguns métodos e técnicas essenciais que assegurassem a transmissdo desse conhecimento
aos alunos da escola secundaria

Basicamente, pode-se dizer que os trés pilares fundamentais do curso de bacharelado
se apoiavam no ensino do Cdculo Diferenciad e Integral, da Geometria e da Fisica. O
programa de Andise Matemdtica do primeiro ano envolvia os conteldos bésicos do
Cdculo Diferencial e Integra, semelhante aos programas ministrados atuamente nos
cursos de licenciatura e bacharelado de Matemética e algumas nogdes de Algebra Linear. O
programa do segundo ano cobria contetidos de Equagdes Diferenciais e Algebra Moderna.
Enguanto agquele do terceiro ano incluia modernas e importantes teorias Matematicas, como
aAndise Funcional.

A transmissdo direta do conhecimento matematico proporcionada pelos mateméticos
italianos serviu como uma mola propulsora para a formagdo de professores de Matemética
gue iriam suprir a crescente necessidade das escolas secundarias e dos cursos criados nas
faculdades e universdades do Pais, mas também estimulou a pesquisa Matemética. Os
primeiros discipulos dos mestres italianos foram encorgjados a redlizar estudos no exterior
e a promoverem a pesquisa no Brasil. Assm, a andise Matematica foi a area que mais
ganhou adeptos na comunidade cientifica brasileira.

Entretanto, a formac&o pedagogica do professor, que estava ao encargo do Instituto
de Educacdo, e posteriormente a subsecdo de Pedagogia da mesma faculdade ndo cumpriu
satisfatoriamente 0s seus objetivos de preparagdo de futuros professores. Segundo
Brzezinki, havia na se¢do de pedagogia da FFCL um desprestigio dos estudos
pedagogicos e isso colaborou para que as licenciaturas fossem se encastelando cada vez
mais em seu préprio contedo. Com isso, 0 saber se fragmentava e impossibilitava uma
relacdo mais consistente entre teoria e préxis. A separagdo entre os estudos de contetdo
especifico e pedagdgico perdurou por 23 anos e as sequelas deixadas sdo visiveis até os

nossos dias.
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Fontes

Anuario da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, anos: 1935, 1936, 1937,
1938, 1939, 1940 e 1945.

O Estado de S&o Paulo, anos 1934 e 1935; Di&rio de Sdo Paulo, anos 1934, 1935.
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Anexos.

Quadro 1: Gradecurricular da sub-sec¢do de Matematica da FFCL

1°. Ano

Geometria (Analitica e projetiva)
Andlise Matemética (1" parte)
FisicaGeral e Experimental (1" parte)
Céculo Vetorid

2°. Ano

Andlise Matemética (2" parte)
Mecanica Raciond
Fisica Geral e Experimental (2" parte)

3°. Ano

Andlise Matemética (3" parte)
Geometria Superior
Historia da Matemética

Quadro2 : nimero de alunos matriculados na FFCL : 1934-1949

N° Alunos Matriculados

80

60
40

20 A

@ N° Alunos
Matriculados
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1. Esquema das relagBes entre mateméticos italianos e brasileiros: Sdo Paulo

/— Edison Farah

Omar Catunda

Benedito
Castrucci

Fernando
Furquim de
Almeida

Candido
Silva Dias

Legenda
% Itdia
D Brasil



