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Neste trabalho, sGo apresentadas consideracOes da pesquisa de pos-doutoramento do autor
reaizada em Portugal, com financiamento da Fundacdo de Amparo aPesquisa do Estado de
S80 Paulo, no periodo de 01/05/1999 a 30/04/2000. Trata-se de um momento de uma
pesquisa maior, intitulada " Reflexdes sobre o papel da escola e do ensino da matemética em
tempos de globaizacdo: multiculturaismo eou ‘'monoculturalismo’  ?'.  Pretende-se
apresentar uma reflexdo sobre a perspectiva intercultural no Ensino da Matemética tendo
como parametro a experiéncia portuguesa. Assim, a partir de uma reflexéo sobre a origem
do debate interculturd em Portuga, destacamse trabahos reativos a0 Ensino da
Matemética desenvolvidos no ambito do Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacéo Intercultural, 6rgéo do Ministério da Educacéo de Portugal

Introduc&o:

O objetivo deste trabalho é apontar algumas reflexdes sobre a perspectiva
intercultural no ensino da Matematica a partir da andlise de algumas experiéncias de ensino
desenvolvidas em Portugal.

Nesse sentido, o presente trabalho se compdem dos seguintes itens:

| - A globalizacdo e a perspectiva intercultural na Educacdo: a realidade

portuguesa;

I1- Experiéncias de Educacéo Intercultural no Ensino da Matemética.

Il.a- Educacdo intercultural como publico alvo a etnia cigana;
I1.b - SugestBes de trabalho para uma abordagem intercultural do programa
de Matemética.

Il - Reflexdes sobre a perspectiva intercultural para o Ensino da Matematica no

Bragil.

Iniciando aandlise, tem-se

| - A globalizacdo e a perspectiva intercultural na Educacdo: a realidade

portuguesa;



A inserco da perspectiva intercultural® na Educagdo é hoje ponto de destague nos
diversos paises europeus. Tal fato decorre do contexto atual da globalizagao.

Com a globdizacdo, a diversdade étnica presente nos paises, até entdo
adormecida, transformou-se em edemento de conflitos entre paises e no interior deles,
porque a mundializacdo da economia permitiu a redefinic¢do dos territorios.

Além disso, com o0s movimentos migratorios de paises de economias
enfraquecidas para paises mais desenvolvidos, viu-se ocorrer uma reacdo dos paises
receptores aos grandes contingentes migratorios, ocasionando o0 acirramento de
movimentos racistas, xen6fobos’ e de intolerdncia contra as minorias énicas’ que se
instalaram nesses paises

Os conflitos, de grande monta, passaram a ser elemento de preocupagdo das
poténcias industridizadas, pois, ndo deixam de expor as diferencas entre paises cada vez
Mmais ricos e os paises cada vez mais pobres’.

A temdtica intercultura passa a sr um eemento importante de reflexdo
estendendo-se para as diversas insténcias da estrutura social, entre eas, a escola A
"Educacdo Intercultura” passa a ser uma necessidade de nosso tempo. Mas é interessante

verificar que na Europa, a "Educagdo Interculturd", através de suas ingtituicdes, manifesta

1 Os termos “intercultura" (interculturalismo, interculturdidade) e "multicultura” (multiculturalismo,

multiculturalidade) sdo aqui considerados conceitos digtintos. A perspectiva intercultural denota uma relagéo
entre culturas. A perspectiva multicultural denota a multiplicidade de culturas sem referir-se a relacdo
possivel entre elas.
2 Segundo ROCHA-TRINDADE(1995:381), xenofobia € 0 "conceito que descreve a predisposicdo de um
individuo ou de um grupo para a aversdo ou a rejeicdo dos individuos cujos padrBes de cultura e préticas
socials considera diferentes dos seus, sendo por isso encarados como estranhos e indesgjaveis’.
3 Para dém do sentido numérico da etnia envolvida, esse conceito denota também que a etnia considerada é
claramente identificada, quer sqa pela suas caracteristicas fisicas, ou pelas caracteristicas sociais,
comportamentais. Além disso, essa etnia apresenta-se numa posicdo de desigualdade em termos econdmicos e
politicos frente a sociedade maiorit&ia Em fung@o das discriminages, essa etnia apresenta a tendéncia a
fortes lagos de coes8o social que os diferencia frente amaioria (cf.: ROCHA-TRINDADE,1995:222)
* Nesse sentido CASTILHO(1999:28) comenta:
O <<Reatério do Desenvolvimento Humano 1998>>, recentemente trazido a estampa, deixa-
nos perplexos. La se constata que mais de mil milhdes de pessoas ndo tém possibilidade de
satisfazer as suas necessidades basicas, que 85% da riqueza mundia é detida por 23% da
populagdo e que a barreira entre ricos e os pobres duplicou nas Ultimas trés décadas, que estes
pobres contribuiram, entre 1983 e 1990, com uma renda anua de quase 3000 milhdes de contos
a favor dos paises ricos, consequéncia de um mecanismo de cdculo de juros da divida do
terceiro mundo aos paises industrializados, que os guindou ataxa incrivel de 17% (enquanto a
mesmataxa se cifrou, paraosricos, em 4 %).



se a partir do final da década de 70, como uma necessidade frente a problematica do
insucesso escolar das criancas e adol escentes filhos dos migrantes”.

Particularmente em Portugal, somente no inicio da década de 90° a questdo
multicultural se faz presente como questdo merecedora de importancia junto ao governo
portugués. Em Marco de 1991, o Ministério da Educacdo cria o Secretariado Coordenador
dos Programas de Educacdo Multicultura (SCOPREM), através Despacho Normativo n°
63/91 de 18/2. DR. n° 60, | Série-B, de 13/3/91 (in SCOPREM,1998a:p.96).

Apos a Revolucdo de Abril de 1974, implementaram-se profundas transformactes
na sociedade portuguesa que ndo deixaram de provocar novas reflexdes sobre o sistema
educativo.

Essa Revolugdo, traz em seu bojo, a descolonizagdo de suas ex-colbnias’ e em
consequéncia, um enorme fluxo de imigrantes® dessas ex-colénias e de portugueses de
retorno a Portugal®.

Deve-se também acrescentar a vinda para Portugal, dos imigrantes provenientes
dos EUA, Canada, Inglaterra, Espanha, Alemanha, Franca e de outros paises da Uni&o

Européia, além de brasileiros e imigrantes do L este Europeu.

® Como s constata na andise dos documentos do Consdho da Europa (cf.. CONCEIL DE
L'EUROPE,19793,1979b,1979¢,1979d,1981,1982 e 1986). Destague para o "Projecto n°7, A Cultura de
origem e aculturados migrantes' langado em 1982.
% Interessante considerar o relativo "atraso" de Portugal, frente aps demais paises, no que concerne a
preocupacdo interculturd no contexto moderno atud. Nesse sentido, CARDOSO(1996) aponta como fatores
desse "atraso” o fato do denominado "império colonia portugués’ e o movimento Salazarista ter existido até
meados dos anos 70.
" A Revoluggo do 25 de Abril de 1974 promoveu no tocante as col6nias portuguesas da época, isto & Angola,
Mocambique, Guiné Bissau, S8 Tomé e Principe, Cabo Verde, Timor e Macau, as suas imediatas
emancipagdes (Cf.: MARTINHO& ARAUJO,1990:pp.427-30)
8 E preciso esclarecer os conceitos de "emigracdo” e “"imigracdo”. Esses conceitos sd0 aqui utilizados no
mesmo significado apresentado por ROCHA-TRINDADE(1995:p.31):
O termo emigragdo designa tradicionalmente o acto de emigrar, isto €, a saida de aguém com
auséncia suposta de duragdo significativa, do pais que € seu por relagdo de naciondidade e por
vivéncia no territério que politicamente lhe esta adstrito (...) Emigrar significa, portanto, deixar
a pétria ou a terra prépria para se refugiar, trabalhar temporariamente ou estabelecer residéncia
em pais estranho; os protagonistas desta accdo serdo designados, por quem 0s considere como
ausentes e enquanto essa situagdo se mantiver, por emigrantes
Do outro lado do itiner&rio espacia da emigracdo, no destino que foi encarado como objectivo e
alvo da decisdo de partir, a viso e as perspectivas sdo diferentes, embora complementares. Os
mesmos protagonistas s80 agora encarados como aqueles que chegam do exterior e, por parte de
quem os sabe chegados, serfo considerados como imigrantes (grifos no original)
® Com a descolonizagdo,virsse um movimento de repatriamento da ordem de mais de meio milhdo de
portugueses, ou mesmo 800.000, segundo algumas estimativas (ibid.:p.199)



Da totalidade das minorias étnicas existentes em Portugal, os individuos oriundos
das ex-colbnias africanas congtituem o maior nimero. Dentre 0s estrangeiros residentes em
Portuga em 1998, os Africanos congtituem 46,4%, sendo que, no fina de 1998, os cabo-
verdianos, constituiam 22,6% dos estrangeiros residentes em Portugal, 0 maior contingente
étnico (cf.: BASTOS,1999:p.34).

S80 varias as causas do insucesso escolar dos aunos das minorias étnicas e que
basicamente, se resumem nas péssimas condigbes socio-econdmicas em que vivem e no
choque intercultura e linguistico que existe entre a escolae afamilia®®.

Diante da tomada de consciéncia da readlidade multicultural presente em Portugal,
através do SCOPREM, é elaborado o "Projeto de Educaco Intercultural" (o PREDI).

O PREDI se desenvolveu através da elaboragdo de projetos interculturais pelas
escolas e professores envolvidos e também pela implementacdo dos projetos segundo uma
metodol ogia de investigacdo-accdo, apoiada por formagao téorica e tedrico-prética

Além do SCOPREM, como orgdo gestor de politicas de investigacdo em préticas
interculturais, deve-se mencionar outras iniciativas. Entre muitas, cumpre aqui destacar: o
Centro de Estudos das Migragdes e das Relacbes Interculturais (CEMRI) com o seu
Programa de Mestrado em "RelacBes Interculturais’ situado na Universidade Aberta de
Lishoa; o "Centro de Investigacdo e Intervencdo Educativas' (CIIE) da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto, com os Projetos "Educacdo
Inter/Multicultural” (PIC) e sua extensdo, o Projeto "Educacéo e Diversidade Cultural: para
uma sinergia de efeitos de investigacdo" (PEDIC), projetos realizados de 1990 a 1994 (cf.:
LEITE,1996:p.70).

Para efeito deste trabalho, buscou-se destacar algumas préaticas de educagéo

intercultural no ensino da Matematica. Nesse sentido, as experiéncias interculturais a serem

pgra um olhar, no plano estatistico, da dindmica de exclusio escolar dos grupos minoritérios em Portugal,
indica-se a leitura da coleg@o "Base de Dados' do SCOPREM. Esta colegdo apresenta dados estatisticos dos
grupos énicos culturais no sistema escolar por ano letivo, originados de Cabo Verde, Guiné Bissau, S&0
Tomé e Principe, Angola, Mogambique, india e Paquistdo, Macau, Timor, Etnia Gigana, Ex-Emigrantes,
Brasil e daUnido Européa.

110 PREDI foi inicidmente previsto para funcionar por dois anos (os anos letivos 93/94 e 94/95 sendo que o
ano de 92/93 foi um ano de preparacdo), com 30 escolas envolvidas. Porém, em 1995, o PREDI se estende
por mais dois anos, passando a vigorar nos anos lectivos 95/96 e 96/97. Das 30 escolas iniciais, 0 PREDI
passa nessa nova fase a abranger, além dessas 30 escolas, mais 20 (cf.:SCOPREM, 1998a:p.98).



evidenciadas no proximo item, restringem-se a0 ambito do SCOPREM e foram retiradas da

"Colegéo Educaco Intercultural", publicagio do SCOPREM*2,

I1- Experiéncias de Educacgéo Intercultural no Ensino da Matemética;

As experiéncias de Ensino Interculturd para a Matemdtica presentes nas
publicagbes do SCOPREM abrangem os volumes 2, 6 e 10 do SCOPREM. Dados os
limites deste trabaho, vai-se apenas andlisar duas dessas experiéncias: "Educacdo
Intercultural como publico alvo a etnia cigand' e "Sugestdes de trabalho para uma

abordagem intercultural do programa de matemética'.

11.8) Educacdo intercultural como publico alvo aetnia cigang;

Trata-se do primeiro trabalho do SCOPREM na linha de publicacdo de textos de
apoio a prética pedagogica na sda de aula (SCOPREM, Coleccdo Educago
Intercultural,1995a).

Esse trabalho escolheu a cultura cigana por ser a que detém do maior indice de
insucesso, de desisténcia e de abandono escolar em Portugal '3,

A orientacBo pedagogico-didatica deste trabalho tem como pressuposto a
necessidade de contextualizar a cultura cigana. Para isso, esse volume acaba contribuindo
para uma fungdo informativa sobre alguns aspectos fundamentais desta etnia de forma a

contribuir para a supressdo do preconceito e de atitudes xendfobas contra esta etnia

12 A "Colecgo Educacio Intercultural”, composta até o momento de 10 volumes (ver bibliografia), permite
uma rica andise da questdo intercultural numa perspectiva que permite visualizar varios aspectos que ndo se
limitam a uma mera descricdo sobre o que Portugal tem feito, pois, abrangem questBes conceituais da
Educacdo Intercultural, bem como apresentam dados sobre experiéncias de outros paises. Nessa perspectiva,
esmiugar os 10 volumes até o momento publicados dessa colegdo, significa entender os debates de ponta hoje
colocados, ndo s em Portugal, na busca de uma Educagéo Intercultural.
13 Alguns dados sobre a etnia cigana em Portugal s#o eucidativos para se entender a preocupacdo do
SCOPREM em relacdo aessaetnia (cf.:ibid:p.12):

- apopulacdo cigana em Portugal giraem torno de 40.000 a 50.000 habitantes;

- amaior concentragdo de ciganos em Portuga esta em Lisboa, seguida de Setiba e do Porto;

- emsuamaioriavivem em favelas;

- gproximadamente 90% dos ciganos adultos em Portugal, sdo anafabetos (a maior porcentagem

entre paises da Uni&o Européia);

- gpenas metade das criangas ciganas estdo matricul adas nas escolas;

- 0 insucesso escolar chega a cerca de 80%.



Historicamente, a etnia cigana € uma das etnias mais atingidas a nivel do preconceito e da
discriminacdo em toda a Europa. Em Portugal, sua presenca é percebida desde o século
XV1** e hoje é fortemente sentida na sociedade portuguesa.

No amhito das consideracbes relativas aos conteldos escolares, estas se
desenvolvem a partir de dois temas geradores'® que retratam o modo de vida cigano: a
familia (Capitulo 6, cf.:ibid.:pp.69-140) e o trabalho (Capitulo 7, cf.:ibid.:pp.141-200).

Vése aqui um procedimento interessante: o trabalho intercultural deve se orientar
através da contextualizacdo dos contelidos escolares em temas que se destacam no estilo de
vida de determinada etnia. No caso dos ciganos, a questdo da familia e do trabalho, revelam
aspectos caracteristicos dessa etnia. O trabalho educativo, através desses eixos tematicos
"cativam™" o auno cigano arefletir os contelidos escolares.

Assim, para cada um desses temas geradores, se desenvolve 0s seguintes
conteldos: "Expressdo e Educagdo Fisico-motora'; "Expressdo e Educagdo Musica";
"Expressdo e Educacdo Plastica’; "Estudo do Meio"; "Lingua Portuguesa' e, o que
interessa aqui, "Matemética’.

Registra-se a clara intencdo de que a perspectiva intercultural aqui adotada né&o
abraméo do contetido programatico. Nesse sentido, afirma-se (ibid.:p.33):

No processo de ensino-gprendizagem a exigéncia programética € universamente
aplicada: ndo ha objectivos para ciganos e para ndo ciganos. A diferenciacéo, quando
se pretende interculturalidade, esta
- na especdididade dos conteidos a partida, na sua ordenacdo, na sua progressdo e no
seu ritmo de transferéncia, mas de modo a cumprir todo o quadro programético;
- na especificidade das edtratégias em virtude de as mesmas situagfes, pontos de
partida, se apresentarem diferentemente aos diversificados grupos culturais da
populacdo escolar, como pontos de chegada, usando recursos eventuamente
diferenciados, embora em direcco & mesmas acles.

A prética pedagogica proposta deve se apoiar principamente em atividades de

trabalho de grupo e de projeto, através de uma avaliagao formativa (cf..ibid:p.34).
Para o caso do tema gerador "Familia', o bloco programédtico de Matematica é

"Conceito de nimero e sistema de numeracdo decimal " (cf. ibid.:pp.128-140).

14 A primeira legisiacgo contra o povo cigano é de 13 de marco de 1526. O Rei D. Jo&o 11 declarou: "Ordeno
gue de ora avante 0s ciganos ndo entrem mais no meu reino como me foi pedido e que esta ordem venha a
tornar-se Lei" (cf.:ibid.:p.23)

%% Indaga-se aqui se a utilizagao do termo "temas geradores' ndo denota umainfluéncia dos trabalhos de
afabetizacdo de adultos de Paulo Freire, fato esse ndo confirmado pelaleitura das referéncias bibliogréaficas

que compdem a referida publicacdo.



No 1° ciclo do Ensino Bésico as criancas devem adquirir competéncia e conceitos
relativos aos numeros inteiros. O conceito de nUmero e 0 sistema de numeracdo decimal
sdo trabalhados de forma a incentivar o cdculo mental, uma atividade que a crianca cigana
domina, pois, esé constantemente envolvida em atividades de venda.

Paa o0 1° ano, os temas s80 "A Construcdo do Conceito de NUmero" e,
posteriormente, 0 "Sistema de Numeragdo Decimal: adezend'.

Para a construgdo do conceito de nimero, as atividades sugeridas apontam para a
elaboracdo de correspondéncias, particdo de agrupamentos (decomposicdo e composicéo de
nimeros), classificacdo, ordenacdo e posterior representacdo simbdlica. Da-se destaque ao
caculo mental.

Para a apropriacdo do sistema de numeragdo decimal, as atividades apontam para
uma primeira formacdo de agrupamentos na conceituagdo da dezena e, posterior,
representacdo no abaco.

Para 0 2° ano, o tema € "Sistema de Numeragdo Decima: a centend’, procede-se
da mesma forma que para a dezena: Utiliza-se de agrupamentos e depois, do &baco.
Acrescenta-se 0 uso de material multibasi co.

Para 0 3° ano, o tema é "Sistema de Numeracdo Decimal: o milhar". Repete-se os
procedimentos via agrupamento, &baco e utilizacdo de material multibasico.

Interessante destacar a utilizacdo de problemas numa linguagem contextudizada a
realidade cigana em que as atividades escolares sd0 apresentadas com nomes ciganos. Um
exemplo (ibid.:p. 137):

- A av6 da Tanga nasceu em 1940, o avd um ano antes.
A mé&e nasceu quinze anos mais tarde que a avo.
A Tanga nasceu em 1985.
A sobrinha da Tanga nasceu hé& dois anos.
Que idades tém a Tanga e 0s seus familiares ?
Para 0 4° ano, o tema € "Sistema de Numeragio Arabe e outros Sistemas de

Numeragcdo: Egipcio, Maia e Romano." As atividades eram desenvolvidas através da

complementagzo de dados pela apresentacdo da escrita numérica egipcia, romana e maia'®,
Para 0 tema gerador "Trabalho" (cf. ibid.:pp.193-200), este o bloco programatico

intitularse "grandezas e medidas’. Na verdade, a referéncia é a de transmissao e apropriagdo

do sistema monetario portugués e até mesmo, francés e espanhol’.



7

Assim, para o 1° ano, o tema € "Sistema Monetario Portugués. as moedas de 1$00,
5$00, 10$00 e 20$00"*8.

As atividades sdo de composicdo e decomposicdo de nimeros. Vé-se uma énfase
no caculo mental e aestimativa.

Para 0 2° ano, o tema é 0 mesmo, isto € "Sistema Monetario Portugués'. Aqui
enfatisa-se um pouco mais a pratica da moeda e o conhecimento das notas em uso. Vé-se
exercicios de dramatizacdo de situaces de compra e venda.

Para 0 3° ano, o tema continua sendo "Sistema Monetario Portugués'. Nesse
momento, enfatiza-se a escrita com o0 sinal representativo do escudo e a subdivisdo do
escudo em centavos.

Sugere-se atividades pedagogicas de dramatizagbes em "feiras' com "moedas’ e
"dinheiro" com nomes de ciganos. Os problemas mateméticos surgem dai, como o exemplo
abaixo (ibid.:p.198):

A mée do Igo fez muitas compras nafeira. Gastou:
4200%$00 num par de calgas; 1900500 numa camisa; 4750500 num par de sapatos.
Pagou com uma nota de 10000$00. Deramt+-lhe de troco 1000$00.
A mé&e do Igo ficou a perder ou a ganhar ?
Para 0 4° ano, o tema € "Outros Sistemas Monetarios'. Introduzem o sistema

monetéario espanhol (a peseta) e o francés (o franco francés).

S0 redizadas operagbes de cambio entre essas moedas. Notase que apesar de
tais operagbes serem dificeis para alunos dessa faixa escolar, verifica-se que as criancas
ciganas nessa faixa escolar conseguem efetuar de forma eficaz transactes de cambio.

Os cdculos de cambio sdo também apresentados através de problemas
contextualizados (ibid.:p.200)

Feita a andise dessa experiéncia de ensino, € possivel passar a andise para a

seguinte.

Il.b - Sugestdes de trabaho para uma abordagem intercultura do programa de
Matematica.

16 Destague para uma "traducao” dos niimeros cardinais do Portugués para o Cald, lingua mais frequente entre
0sciganos.

17 Ta enfoque decorre do fato de que as criangas ciganas, desde cedo, acompanham os pais nas atividades do
comércio. Elas conhecem o dinheiro, mesmo dinheiro estrangeiro, porque se desocam com frequéncia para
Espanha e Franga (para atividades de comércio e festas de casamento).

18 Respectivamente um escudo, cinco, dez, vinte escudos.



Tratamse de sugestdes apresentadas no volume 10 do SCOPREM, Coleccdo
Educacdo Intercultural(1998c). Esse trabalho foi coordenado pelo Prof. Doutor Carlos
Manuel Cardoso®®, a convite do SCOPREM

As sugestdes visaram apresentar alguns elementos para um trabalho interculturd a
partir do entendimento de que existe no curriculo forma escolar, "uma margem de
manobra’ para que os professores possam adequar "o curriculo forma a diversidade dos
aunos que trabalham" (cf. ibid.:p.12)%°

As sugestdes apresentadas, seguem a sequéncia do Programa do 1°Ciclo do Ensino
Bésico para todas as disciplinas com excegdo da Lingua Portuguesa e "Area Escold'.
Cumpre apresentar aqui, as sugestOes relativas a disciplina de Matematica elaboradas por
LinaVicente, AnaVieraLopes e Maria Jodo Lagarto (cf. ibid.:pp.129 - 140).

Segundo esses autores, a perspectiva intercultural a0 ensino da Matemética se
imprime através da "visdo histérica' dessa ciéncia e, também, da "compreensdo da natureza
da matemética e asua importancia na vida da humanidade.” (cf. ibid.:p.129).

As sugestdes de trabaho mantémse nos temas explicitos no programa de
Matematica do 1° ciclo: nimeros e operacdes, forma e espaco; grandezas e medidas (nota
se a semelhanca com os "Parametros Curriculares' no Brasil)

Em fungdo desses temas e da concepcdo intercultural em que se vaorizaram os
costumes culturais pela conhecimento do contexto socio-cultural dos alunos, os temas do
Programa foram desenvolvidos em fungdo de tdpicos especificos a essa concepcdo
intercultura (cf. ibid.:p.131).

Assim, para 0 tema "NUmeros e Operagdes', os topicos foram: a méo, cdculo
mental, sistemas de numeracdo ora, &aco, sSstemas de numeracdo, rimas e adivinhas,
guadrados magicos.

Para 0 tema "Forma e Espago" os toépicos foram: puzzles, origami, padrbes

decorativos, casas tradicionais e magquetes.

19 Aconselha-se a | eitura da obra desse autor (CARDOSO,1996) em que sio abordados Vari os aspectos

tedricos da concepcdo de Educacdo Multicultural.

2Ta idéia denota que o trabaho intercultural se faz possivel dentro dos limites da grade curricular. N&o se
trata, portanto, de excluir ou acrescentar determinado tépico mas imprimir a feicdo intercultural na grade
curricular ja estabelecida.



Por dltimo, para o tema "Grandezas e Medidas', os tépicos foram: medidas de
comprimento/medidas  corporais, medidas tradicionais de peso e massa, recetas
tradicionais, dias festivos e calendario.

Para o tema "Numeros e Operacles’ tem-se:

A mao: apresenta-se referéncias historicas ao cdlculo mental em véarios paises em
épocas remotas. Mencao especial aindia, Indonésia, Chinae Maias.

Apontam 0 jogo "par-ou-impar", jogo muito comum entre as criangas portuguesas,
francesas, marroquinas e chinesas, como um bom exemplo de instrumento |Udico para o
desenvolvimento do calculo mental e da propriaidentificagdo dos nimeros pares e impares.

O cdculo mental: variados procedimentos de calculo mental foram implementados

na Europa durante séculos até a introducdo dos nimeros indo-ardbicos. Destaque é dado
para 0 método da duplicaco pararealizar as multiplicaces?’.

Sugere-se também nesse tdpico a utilizagio de jogos como o Ouri??, jogo muito
comum na Africa sub-sshariana e muito presente em Portugal na comunidade cabo-
verdiana (cf. ibid.:p.132).

Sisgema de Numeracdo Oral: sugere-se o desenvolvimento de atividades em sda

de aula de comparacdo entre os sistemas de contagem de diferentes linguas ou dia etos.

Abacos. verdadeiras "maquinas de calcular™, diversos povos utilizaram-se de
&bacos (adguns ainda hoje utilizam). Os &bacos muito bem servem para a apropriagdo da
relacdo entre as unidades, dezenas, centenas e milhar e para a compreensdo da ldgica do
"va um" nas adicdes e subtrages.

Sistemas de numeracdo: através da apresentacdo de sistemas de numeragdo

desenvolvidos em diferentes povos, como 0s egipcios, romanos e chineses, pode-se
mostrar aos alunos que o sistema hindu-arabico nem sempre existiu.

Rimas e adivinhas sdo provenientes da tradicdo oral portuguesa. Sugere-se sua

utilizagdo como forma de interpretagdo matemética. Alia-se, dessa forma, a lingua materna
e a matemética. Sugere-se a procura desse tipo de expressdo em outros povos. A nivel de

ilustracdo reproduz-se abaixo duas rimas e adivinhas apresentadas no texto (cf. ibid.:p.135).

2L Por exemplo 15X 15 era calculado da seguinte forma:

15X 10=150; 15X 2=30; 15 X 2=30e 15 X 1 = 15. Depois somam-se 0s resultados, assim: 150 + 30 + 30
+ 15 obtendo o resultado final 225 (ibidem,p.132)

22 Maiores esclarecimentos ver SILVA(1994).
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Umameiameiafeita,
outrameia por fazer,
digalaminhamenina,
quantas meias vém a ser ?
Sete e sete S0 catorze,
com mais sete S0 vinte e um,
tenho sete namorados
e ndo gosto de nenhum

Quadrados Mégicos. também presente em véarios povos, tratase hoje de um jogo

numérico que no passado, era relacionado amagia, ao sobrenatural, chegando a ser talisma
contra a Peste Negra na Europa Medieva e faz parte da religid muculmana. Podem ser
explorados didaticamente para a apropriacdo das propriedades dos numeros inteiros e
operagbes numéricas. O texto apresenta um exemplo de quadrado mégico, o "Lo-Shu",
quadrado mégico chinés. O quadrado é dito "magico” porque a soma dos nuimeros de

qualquer linha, coluna ou diagonal, se mantém constante (cf. ibid.:p.135):

o w P
= U1 ©
NN

Para o tema"Forma e Espago”, tem-se

Puzzles: na verdade, no texto se percebe que se trata do "Tangran”, jogo milenar
com 6timos recursos para a apropriacdo das formas geométricas.

Origami: arte muito antiga, proveniente do Japdo. Os origami sdo figuras
construidas por dobragens de papel.

Padrdes decorativos. presentes em varios povos, permite uma interdisciplinaridade

entre Matemética e Educacéo Artistica

Casas tradicionais e maguetes. através do estudo das habitagdes e sua relagdo com

a regido, clima e outros fatores, pode-se elaborar maquetes explorando "o sentido espacia
dos aunos' dém de também promover a interdisciplinaridade com a Educagdo Artistica
(expressdo plastica) e o Estudo do Meio.

Finalmente, para o tema"Grandezas e Medidas’, tem-se:

Medidas corporais: através da medicdo dos pés, pamo, polegada, covado, jarda ou

bragca dos aunos e até dos familiares, e como esses procedimentos vieram a ser utilizados

entre varios povos, pode-se introduzir o conceito de unidade padréo
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Medidas tradicionais trata-se de promover a pesgquisa sobre unidades de medidas

de capacidade e de massa utilizadas em regides e paises promovendo a necessidade de
elaboracdo de sistema de equivaléncia entre elas.

Receitas tradicionais através de receitas pode-se fazer os alunos a trabaharem

com unidades de medidas diversas como "colheres de sopa ou de cha chavenas,
quilogramas, litros, etc' aém de propiciar a investigagdo de "habitos alimentares de
diferentes povos' (cf. ibid.:p.139)

Dias festivos e cdendario: a heterogeneidade étnico-cultural na prépria saa de

aula pode ser sentida através da andlise do cadendario. De acordo com os diferentes
contextos culturais, pode-se apontar os diferentes dias de festas.

Feita rapidamente, a apresentagdo dessas experiéncias, é pertinente agora tecer
agumas consideracfes sobre essa perspectiva de interculturalidade para o Ensino da
Matemética

Il - ReflexBes sobre a perspectiva intercultural para o Ensino da Matematica no

Brasil.

Conforme se verificou, as experiéncias interculturais de Matemédtica apontadas,
abordam uma prética de sala de aula cuja atividade com os alunos é de grupo e de projeto,
em que os contelidos mateméticos sdo contextualizados em fungdo do modo de vida da
etnia da clientela trabalhada. Quando essa contextualizacdo ndo é associada diretamente
com a etnia dos alunos envolvidos, percebe-se que a perspectiva intercultural se da através
da dimensdo historica dessa ciéncia (ressaltando a contribuicdo dos diferentes povos) e pelo
resgate das manifestagbes do conhecimento mateméatico nas diversas atividades do homem
(nas artes, no cotidiano, etc).

Tais possibilidades imprimem uma s&ie de exigéncias para o trabalho docente.
Dentre tais exigéncias, cumpre agqui comentar as seguintes:

- um profundo estudo da Histéria da Matematica;

- uma busca em procurar destacar a presenca da Matematica nas diversas

atividades humanas (jogos, passatempos, culturas populares, etc)
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- 0 desenvolvimento de atividades de sala de aula baseado em trabalhos de grupo

e de projeto (aprendizagem cooperativa).

Sobre a Higtéria da Matemdtica, a perspectiva intercultural no ensino de
Matemética trouxe como um dos principais contributos a melhoria do ensino desta ciéncia,
a necessé&ria re-vaorizagdo da historia desta ciéncia e a consequente reflexdo sobre o
emprego da histéria no seu ensino. Dessa forma, a disciplina "Histéria da Matemética’
presente nos cursos de Licenciatura em Matemética, até entéo relegada a segundo plano em
muitos desses cursos, muitas vezes considerada como uma mera curiosidade, com a
perspectiva intercultural, € recuperada quanto a sua importancia, se firmando como
elemento ineliminavel na formacdo dos futuros professores. A perspectiva intercultural
exige uma reflexdo sobre os contextos socio-culturais que determinaram a génese do
conhecimento matemético. Essa reflexd@o, remete, entre outras coisas, a uma discusséo "de
ponta’ hoje colocada na Europa: a investigagdo sobre o processo histérico da producdo e
elaboracdo desta ciéncia a luz da chamada "ocidentalizagdo das ciéncias' diante do
eurocentrismo (etnocentrismo europeu) até entdo reinante na interpretacdo da historia das
ciéncias.

No Brasil, por conta da denominada Etnomatemética, essa discussdo tem sido
muito evidenciada nos congressos e encontros de Educacd Matemética. Muitos trabalhos
Etnomateméticos denunciam o fato de que a Matematica escolar € uma Matematica
ocidental em que ndo se considera outras manifestagdes culturai s desse conhecimento.

A posicdo do autor deste trabaho (cf..GIARDINETTO,1999), € que se por um
lado, é fato que a Matematica apresenta feicdes ocidentalizadas com desconsideragfes das
origens histéricas da Matemética em povos colonizados, por outro lado, congtata-se que
esse fato precisa evidenciar a propria compreensdo da génese do conhecimento ocidental e
0S mecanismos que permitiram que determinada “matemdtica’ atingisse o plano de
expressao universa em detrimento de “outras’ para aém do cardter meramente ideoldgico.
Outros fatores, que ndo somente o ideoldgico, foram determinantes para que determinado
conceito matemdtico viesse a se perpetuar como patrimonio da humanidade.

Um olhar sobre a génese do conhecimento matemético ocidental, evidencia que se

trata de um processo em que se verifica a contribuicdo de determinados povos. Mas essa
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contribuicdo € entendida segundo os parémetros da légica da génese do conhecimento
ocidental. Considerando a versdo escolar, evidencia-se que na geometria, fala-se dos
gregos, nos campos numeéricos, fdase dos &abes e hindus, romanos, gregos, etc. A
Matemética escolar €, em sua esséncia, multicultural, mas uma multiculturalidade que aém
de ndo evidenciar a contribuicdo de outros povos como o africano, as civilizagdes do antigo
continente americano, etc, mais que isso, é uma interpretacdo de multiculturalidade que ndo
promove ainterculturalidade.

Quanto a caracterizacd da Matemética nas diversas atividades humanas (jogos,
passatempos, culturas populares, etc) trata-se de uma dimensdo de carater mais ludico ao
Ensino da Matematica que exige um trabalho de investigacdo por parte dos professores.

Veifica-se entre os professores um pouco uso de bibliografias nesse sentido.
Embora existam muitos livros especificos sobre isso?>, esses livros B0 em sua maioria,
importados, o que dificulta sua leitura, dado seu preco e o baixo poder aquisitivo dos
professores. Além disso, frequentemente, essas bibliografias ndo se apresentam
organizadas para 0 uso imediato em sala de aula 0 que nd motiva os professores para sua
utilizacéo.

Nesse sentido, cumpre por parte dos cursos de formacdo e de reciclagem de
professores, a organizacdo de cursos que possibilite uma adequacdo desses livros para
atividades de sda de aula E preciso uma adequacio desta bibliografia aos contetidos
escolares de forma a ndo apresentarem dissociados da tarefa de contribuir para apropriacéo
dos contelidos escolares. Sem essa associagdo, essa bibliografia aparece como curiosidades
sem aplicagbes mais diretas paraasadade aula

Findmente, quanto & atividades de grupo e de projeto nas sdas de aula de
Matematica, tratam-se de recursos poucos utilizados no ensino da Matemética. No entanto,
essas atividades em muito contribuem para a apropriacdo dos contelidos matematicos, pais,
suscitam uma interacdo entre alunos que em muito facilita a aprendizagem.

Além disso, 0 que é muito importante, as atividades de grupo e de projeto
propiciam o debate sobre as formas distintas de raciocinio utilizados pelos aunos, fato esse

muito enriquecedor para o ensino/aprendizagem da Matematica.

2 Um bom exemplo é a Colecéo "O Prazer daMatemética' da Editora Gradiva de Lishoa. Ver o site
http://www.gradiva.pt
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Sobre a atividade de projeto cumpre ainda observar que se trata de uma
perspectiva interdisciplinar. E preciso maiores esforcos para a elaboracio de atividades de

projetos. E cumpre aqui apontar a M odelagem Matematica como um recurso interessante.

As reflexBes aqui apontadas evidentemente ndo esgotam o assunto. O que se
percebe é que a perspectiva intercultural traz de positivo a necessidade de se imprimir
profundas transformagdes no modo de conceber e redlizar o ensino da Matemética, 0 que
exigira a formagdo de um professor que ndo pode mais se limitar apenas ao dominio restrito
do conteido matemético. Esse profissional devera ter um entendimento da Matematica em
sua dimensdo social e historica O conteddo matemético continua sendo um elemento
necessario, porém, a interculturalidade vem apontar que ndo basta dominar o contelido
matemético, € preciso entendé-lo inserido nessa perspectiva das culturas,

Bibliografia.

BASTOS, Jodo Gabriel Pereira, BASTOS, Susana Pereira. Portugal multicultura: situacéo
e edtratégias identitarias das minorias étnicas. Lishoa: Fim de Século Edigoes, 1999.

CARDOSO, Carlos Manuel. Educacdo Multiculturd: percursos para praticas reflexivas.
Lisboa: Texto Editora, 1996.

CASTILHO, Santana. Manifesto para a educacéo em Portugal — os equivocos e as soluces,
as tendéncias do terceiro milénio. Lisboa: Texto Editora, 1999.

CONCEIL DE L'EUROPE. Résolution (68) 18 relative al'enseignement des langues aux
travailleurs migrants. In: Résol utions en faveur des travailleurs migrants adoptées par le
Comité des Ministres du Conseil de I'Europe sur proposition du Représentant Spécial
pour les réfugiés nationaux et les excédents de population. Strasbourg, p.02-5, 1979a.

. Résolution (70) 35: scolarisation des enfants des travailleurs migrants. In:
Résolutions en faveur des travailleurs migrants adoptées par le Comité des Ministres du
Consell de |'Europe sur proposition du Représentant Spécial pour les réfugiés nationaux
et les excédents de population. Strasbourg, p.37-42, 1979b.

. Résolution (76) 12: sur lelivret scolaire et de santé pour les enfants scolarisés dans
un pays étranger. In: Résolutions en faveur des travailleurs migrants adoptées par le
Comité des Ministres du Conseil de I'Europe sur proposition du Représentant Spécial
pour les réfugiés nationaux et les excédents de population. Strasbourg, p. 91-4, 1979c.

. Résolution (78) 4 relative aux répercussions sociaes et économiques sur les
travailleurs migrants des récessions ou crises économiques. In: Résolutions en faveur
destravailleurs migrants adoptées par le Comité des Ministres du Consell de I'Europe
sur proposition du Représentant Spécial pour les réfugiés nationaux et les excédents de
population. Strasbourg, p. 104-6, 1979d.

. La scolarisation des enfants de migrants. Strasbourg, 1981 (Neuvieme séminaire
d'enseignants du Conseil de'Europe).

15



.. Projet n° 7 du CDCC: L'éducation et le développement culturel des migrants. La
culture d'origine et la culture des migrants. Strasbourg, 1982 (Conseil de la Coopération
Culturelle, Division de I'Enseignement Scolaire).

. Projet n°® 7 du CDCC: L'éducation et le dével oppement culturel des migrants.
L'interculturalisme: de I'idée ala pratique didactique et de la pratique alathéorie.
Strasbourg, 1986 (Conseil de la Coopération Culturelle, Division de I'Enseignement
Scolaire).

GIARDINETTO, José Roberto Boettger. Reflexfes sobre o papel da escola e do ensino de
matemética em tempos de globalizagdo: multiculturalismo €/ou 'monoculturalismo’ ? In:
X Seminério de Investigagcdo em Educacdo Matemética. Portim&o, Portugal, 8 e 9 de
novembro de 1999, p.27 (Caderno da Programagéo)

LEITE, Carlinda. O multiculturalismo na educagdo escolar: que estratégias numa mudanca
curricular ? In: Revistalnovacdo, Lisboa: Ingtituto de Inovagdo Educacional, v.9,n°1 e 2,
pp. 63-81, 1996 (Educacdo e Diversidade)

MARTINHO, Antonio Manuel P. Matoso, ARAUJO, Francisco Costa. Histdria: 11° ano de
escolaridade. Porto: Areal Editores, 1990.

PAIVA, MariaLizdliaLeitdo Ribeiro Vilhena e, Minorias e indisciplina escolar. Lisboa:
Universidade Aberta, Instituto de Estudos Pos-Graduados, 1994. (Dissertacdo de
Mestrado em RelagBes I nterculturais)

ROCHA-TRINDADE, Maria Begtriz e outros. Sociologia das Migracdes. Lishoa
Universidade Aberta, 1995.

SCOPREM, Colecgéo Educacdo Intercultural. Lisboa: Ministério da Educagéo,
Secretariado Coordenador dos Programas de Educacéo Multicultural, 1995a (n°2 -
Educacdo interculturd: guiado professor - 1° ciclo).

.Lishoa: Ministério da Educacéo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1995b (n°3 -Educacéo Intercultural: abordagens e perspectivas)

.Lisboa: Ministério da Educacéo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1995c (n°4 - Educacdo Intercultural: concepgdes e praticas em
escolas portuguesas).

Lishoa: Ministério da Educacéo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1995d (Toleréncia: limiar dapaz - manua educativo para
utilizacdo pelas comunidades e pelas escolas - UNESCO)

.Lishoa: Ministério da Educacéo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1996 (n°5 - Educagdo paraatolerancia: actas da conferéncias)

. Lishoa: Ministério da Educac@o, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1997a (n°6 - Educacéo Intercultural: relatos de experiéncias).

. Lishoa: Ministério da Educacdo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1997b (n°7 - Apologiado Intercultural)

Lishoa: Ministério da Educacéo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1998a (n°8 - Projecto de Educagéo Intercultural 1993/94 -
1996/97: relatorio de execugéo)

Lishoa: Ministério da Educacéo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1998b (n°9 - Projecto de Educacdo Intercultural: relatorio de
avaliagdo externa)

Lishoa: Ministério da Educacéo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacéo Multicultural, 1998c (n°10 - Gestdo Intercultural do curriculo - 1° ciclo)

16



SCOPREM, Base de Dados Entreculturas. Lishoa: Ministério da Educacdo, Secretariado
Coordenador dos Programas de Educacéo Multicultural, 1993 (v.I - Inicio do ano lectivo
1992-93).

. Lishoa: Ministério da Educagéo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1995ac (v. Il - Final do ano lectivo 1992-93).

. Lishoa: Ministério da Educacdo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacéo Multicultural, 1995ba (v. Il eIV - Ano lectivo 1993-94)

. Lishoa: Ministério da Educacdo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacgo Multicultural, 1995c.s (v. V - Sucesso escolar/Grupos culturais 1992-93 e
1993-94)

. Lisboa: Ministério da Educaco, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1996 (v. VI - Sucesso escolar/Grupos culturais 1994-95).

. Lishoa: Ministério da Educacdo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1997 (v. VII - Sucesso escolar/Grupos culturas 1995-96).

. Lisboa: Ministério da Educagdo, Secretariado Coordenador dos Programas de
Educacdo Multicultural, 1998 (v. V111 - Sucesso escolar/Grupos culturais 1996-97).

SILVA, Elisio Santos. O 'Ouri": um jogo caboverdiano e a sua pratica em Portugal. Lisboa:
Associacdo de Professores de Matemética, 1994.

17



