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Tudo comecou com a desconfiangca de que existe onw impregnacdo da escrita
simbélica matemética com a escrita em proB&cordo de algumas inquietacdes que
vém pulsando em mim nos ultimos tempos, inquietagistas relativas a busca de
formas de aprendizagens que fabriguem significatms aprendizes e produzam
sentidos na acao docente. Ativar-se na escrita conhecer sua importancia
autopoiética, também foi elemento essencial patalmracdo desta pesquisa.

Compus o relato da investigacdo em quatro estagpogplementares. O primeiro,
oferece ao leitor elementos relativos ao ambideteatica, caracterizagdo dos sujeitos e
procedimentos metodologicos utilizados para azagdio deste trabalho. No segundo,
apresento detalhes, considerados relevantes, lolltcade campo e, nos dois ultimos,
revelo os achados da pesquisa-acdo. Nao destitmmeestagio em particular para a
interlocugdo com os tedricos com 0s quais tecoesstidta, pelo contrario, busco tramar
0 amparo tedrico em porcbes que favorecam a a@t&al entre
autores/metodologia/dados coletados/achados/afp@sspiisadora-autora.

A pesquisa desenrolou-se em uma escola da redriaktimcalizada no interior do Rio
Grande do Sul. A tematica de interesse voltou-se aaaprendizagem da matematica,
mais especificamente para o trabalho com a algdbraentar focalizando a construgdo
de idéias consideradas necessarias a resolucaqudedes de primeiro grau. Tendo
como cenario o interior da escola e detendo-meiheaf pontual na sala de aula, adotei
como enfoque metodoldgico a pesquisa qualitativ@g@@n e Biklen, 1994; Ludke e
André, 1986), deixando-me atravessar por aquilo o olhar me possibilitou
enxergar e a partir de entdo, compor interpretagibegilares, amparada teoricamente,
para os dados coletados.

Mas nédo parei por ai, desejei ir além da simplesrdgio e analise dos fatos que me
chegaram. Busquei caminhos para a agédo e paraieatg#im de devires professorais.
Nessa direcdo, optei por uma orientacdo metod@dgialitativa do tipo pesquisa-acéo

! Por prosa entendo que é um modo coloquial de dal@screver.



(Thiollent, 1986), passando a caracterizar a inyasfio como social, de base empirica,
realizada em torno de uma acao docente e com dveneoto dos participantes em
forma de parceria.

Como parceira pude contar com uma querida coledgeallalho, Prof2 Maranlaini. Ela
era professora titular da turma onde desenvolvencabalho de campo desta pesquisa.
Companheira de insatisfacdes, de dudvidas e maigudoisso, afinada comigo no
objetivo de facilitar a aprendizagem da matematia, constitui-se parceira-sujeito
desse trabalho.

Durante o ano de 2000, a partir do més de maratizaenos encontros semanais nos
quais inicialmente discutiamos sobre alternativeaa ediar aprendizagens algébricas
de maneira significativa, delinedvamos acdes desepaaira uso em sala de aula,
avaliavamos as escolhas mapeadas para essa iagéstig ainda sustentavamo-nos em
tedricos, de maneira que se tornasse possivelrttanréa com pratica.

Lembro que no segundo e no terceiro bimestre, fateasessao em sesséo aprendendo
a compartilhar nossas vivéncias no ensino da maam&m um processo lento, porém
gradativo, revelamos nossas crencgas no que tamgeeadizagem da algebra elementar.
Como hipétese convergente tinhamos a desconfiaecajug somente o uso da
simbologia matematica poderia ser um fator difedtr da compreenséo inicial de
sentencas algébricas, assim como um fator difdoftgpara expressar, de diferentes
maneiras, as idéias que envolvem incégnitas, senetigualdade. Como problematica,
localizamos a seguinte interrogacdo: como mediaenalizagens significativas nos
alunos? Coube a no6s definir anteriormente o quévastos entendendo por
aprendizagem significativa. ApOs essa etapa, datios as acdes docentes a serem
utilizadas por Maranlaini em sala de aula, no pkride setembro até outubro.

Como sujeitos da investigacdo também pude contar b® alunos matriculados no
turno da noite em uma 62 série do Ensino Fundamenota idade variando de 16 a 38
anos. Todos freqientavam regularmente os encoatnosala de aula, sendo que estes
se concentravam em um periodo de 50 min na sedaitda 0s outros cinco periodos,
na sexta-feira, totalizando 5h por semana. Caiactarturma como um grupo maduro,
em sua maioria eram trabalhadores, receptivosiddaates desenvolvidas em sala de
aula e com disposicéo para colaborarem com a apeg@n dos colegas. Revelo ainda

que a escolha da turma deu-se por observar potiiwadade dos alunos em relacéo aos



conteldos matematicos tratados anteriormente. Aavadque essa situacao ocorria,
principalmente, pelo fato de alguns deles estar@mmhitos anos sem frequentar a
escola.

Dizendo de uma outra maneira, destaco que a pesgcd® realizou-se em trés
momentos principais: o primeiro deles anterior esbdlho de campo, o outro, se
constituiu no trabalho de campo propriamente dito (dtimo, realizado apds a coleta
dos dados.

Da investigacdo em campo € importante revelar quant filmadas algumas aulas;
registradas em uma caderneta informacdes do tipwosarotinas, rupturas, presentes
no cotidiano escolar e realizadas conversas doetip@vista com o grupo de alunos,
sempre procurando obter repertorio para avaliacéss desenvolvidas.

Penso que mergulhar no contexto escolar é tarefasgéria para aqueles que se
propdem a trabalhar na construgédo do conhecimeanotaneu caso, do conhecimento
matematico. A matematica tem sido “pixada” comoiszidlina que mais reprova e
exclui. Vem sendo até mesmo chamada de “bicho-pap@oaqueles que se deixam
aterrorizar pelo universo dos numeros. Nao tenhoi amfencdo de discutir tais
colocacdes, o que estou buscando sédo formas qukefaca aprendizagem desse
conhecimento, isto €, que possibilitem aprendizagamificativas.

Por aprendizagem significativa entendo que é ogssi de fabricacdo de significados
singulares, através das relacdes estabelecid@aseeqtre se sabe e 0 que se esta em vias
de aprender (Ausubel, 1980), de maneira que mudarsteuturafsse fazem presentes
em um movimento sincrénico entre individuo apreraimeio, no estabelecimento de
historias de interagcbes como produto daquilo gsel€cionado entre os envolvidos no
processo de aprender (Maturana, 1997). Para taleagssario produzir/inventar
significados singulares para a linguagem simbaaaiatematica.

Exponho de outra forma: a matematica esta enclamadsimbolos particulares que
denotam abstragBes. Somente a decodificacdo dsinai®los ndo € suficiente para o
engendramento de aprendizagens em torno dessecooeh®. Ora, mas sabemos que
muitos individuos mantém suas escaladas de sueepadir de “aprendizagens” das

idéias mateméticas de forma puramente mecanicaatesulo a compreensao, isto €,

2 A palavra estrutura vem do latim e significa canist se opondo a ordem de um todo. Em Maturana e
Varela (1995) encontramos a compreensdedfeitura como sendo 0s componentes e as relagfies g
concretamente constituem uma determinada unidadelizam sua organizacgéo.



eles s@o capazes de repetirem ou utilizarem metaeitte o conhecimento sem
entender em absoluto o que estéo realizando. Mas&o € tudo.

A repeticdo de modelos, exemplos e/ou exerciciobdéan pode favorecer a crenca de
que a aprendizagem aconteceu pelo esforco daag@aizie uma mesma tarefa. Buscar
a aprendizagem matematica pela repeticdo passesa p@ um modelo, gerando um
fracionamento do todo, tem sido pratica comumaatila nas instituices educacionais.
A cada nova feitura, a sensacao de progresso goab@onvencer que se aprendeu o
todo. Acredita-se, dessa forma, que se sabe restdveou-se lembranca, imprimiu-se
na memoria. Creio que aqui esta sendo desenvohddia mais do que um habito,
adquirido pela repeticdo de um mesmo esfor¢o engqutd longe esta do que creio ser
aprendizagem significativa.

Entdo, reconhecendo inquietacdes que teimam emenseguirem, focalizei a sala de
aula como um espaco de experimentacdo na busca&sgestas para 0 como 0sS
individuos podem produzir aprendizagens matematis@mificativas, como o0s
professores podem facilitar tal aprendizagem, esmajue transformacdes pedagogicas
podem emergir da acao professoral que visa falsigaificados nos aprendizes.

Na tessitura de tramas entre o campo tedrico aditize a pratica a ser desenvolvida,
fomos percebendo alguns caminhos para trilhar. €rastdvamos acreditando que a
aprendizagem se constroi significativa quando mfenos o sabido com o que
estamos em vias de aprender, cabia-nos o desafosdilitar taidinks - aproximar
conceitos geométricos construidos anteriormente @®movos conceitos algébricos a
serem produzidos, foi o atalho escolhido.

Ainda cabe salientar que a analise inicial dos slametados foi realizada durante o
trabalho de campo, tendo sua finalizacdo apds alusio da acdo desenvolvida na

escola.

Acdes professorais: a escrita matematica na fabricdo de significados

Das acOes professorais em sala de aula posso glieerinicialmente procuramos
reconhecer quais idéias matematicas, necessamasslacdo de equacdes algebricas de
1° grau, os alunos possuiam. Como enfatizei anteeitte, estdvamos acreditando que
a aprendizagem se constrdi significativa quandelseiona o sabido com o que se esta

em vias de aprender, logo, alicercadas nessa ogieipuscamos aproximar conceitos



geométricos apreendidos anteriormente com 0s nowoseitos algébricos a serem
produzidos.

Nesse momento, propusemos atividades relacionada® calculo de area e perimetro
de figuras planas envolvendo valores desconhe@dosituacdes praticas tais como
medicao de terrenos, construcdo de muros e cercenlosacédo de forragdo e pintura
de residéncias. Através da observacdo dos acomteimisrque se deram em sala de
aula, verificamos que a maioria dos alunos estutuseu pensamento de tal forma que
conseguiam encontrar os valores desconhecidoséatrde tentativas. Entretanto,
faltava-lhes o conceito de simetria e igualdadegs®arios & compreenséao e resolucéo
de equagbes, assim como necessitavam obter uma fanraidarizacdo com a notacao
simbdlica algébrica, isto é, utilizarem convencgéesstruidas por nossos ancestrais na
ansia de manter a l6gica na matematica.

Usamos, entéo, o recurso da balanca de dois pramsnaneira que os alunos viessem
a construir tais conceitos pela necessidade de terag@o do equilibrio dos pratos no
manuseio dos pesos (botar ou tirar). Em relac@ionbofogia, recorremos a fatos da
historia da matematica (Ifrah, 1997) que colabaonarea clarificacdo e aceitacado de
convencdes presentes na algebra elementar.

E assim fomos de aula a aula possibilitando auatéo do calculo de areas de figuras
geomeétricas conhecidas com variaveis a serem desasppcom equacdes algébricas de
1° grau, que também apresentavam variaveis a ssreontradas.

Mas ndo nos bastava apenas a execucdo das tarefestps. Estdvamos tentando
romper com a pratica ineficiente, solicitada pguak alunos em diferentes situacdes,
do “mostre-me apenas como fazer isto, aprendera gepois”. Desejavamos chegar
mais proximo do como aqueles jovens estavam condtruseus conhecimentos
matematicos e que outros caminhos pedagodgicosipodtacilitar essa aprendizagem.
Foram nos encontros e desencontros desencadeddssapées em sala de aula que
percebemos que para a aprendizagem possivelmamteeer, os alunos devem atentar
para suas experiéncias cognitivas, e ainda, deetpse também devem conectar e

produzir significados a partir de suas vivénciascantexto do conhecimento que eles

% A balanca de dois pratos é um recurso manipulaitilizado para o ensino de equacdes algébricas
elementares. Constitui-se em um suporte verticdé @@ apdia um outro horizontalmente com dois prato
fixados em cada extremidade. Nos pratos séo cadscpelsos que representam as sentencas da equagéo
que esté sendo trabalhada. O fundamento é mab&aca em equilibrio através do movimento de botar
ou tirar diferentes pesos.



possuem. Também compreendemos que em relacdo s epdsala de aula, fazia-se
necessario o uso de algum veiculo pedagdgico guiciéxmente engajasse 0s alunos
na observacdo do ato cognitivo sobre o conhecinmreatematico. Foi ai que tivemos a
idéia de expandir os estudos realizados por PoweRamnauth (1992) sobre a
utilizacédo da escrita em prosa na aprendizagematiennatica.

Em relacdo a escrita, dizem tais autores (ibidezt®),pode sugerir aos alunos que
reflitam criticamente sobre suas experiéncias matieas e através do uso da prosa
consigam responder a diversas situacfes matemaliasrita matematica consiste na
descricdo em prosa dos pensamentos matematicasvdesdos conjuntamente com a
escrita simbolica. E uma escrita aberta, multilistia que trama simbolo e prosa.
Incorporam-se novos elementos de comunicacao.

Explico melhor sobre a escrita matematica: o alomam professor seleciona alguma
questdo matematica a ser desenvolvida. Antes dgarina solucdo, divide-se
longitudinalmente uma folha em branco em duas pattena delas utiliza-se para
realizar a tarefa registrando através da simbolmgisematica e na outra, registra-se em
prosa os procedimentos adotados para a resolug@m. fifocesso simultaneo, no qual
se pretende o encontro entre diferentes linguagenproducdo de aprendizagens
significativas, isto €, aprendizagens que multgticsignificados.

Compondo com principios conceituais e propositidgesDeleuze, Guattari e Rolnik,
entendi que a escrita é espaco de poténcia, deegzax de singularizacdo e de
constituicdo de estados de autopdiefo tais espacos que possibilitam emergir
elementos que fabricam atravessamentos no corpaesddtor, fazendo subir a
superficie novos planos de composicdo, favorecendéeréncias proéprias,
desterritorializacdo de existéncias e, por vezemngpimento com a dependéncia de
modelos instituidos por um poder global, econémiggnico, cientifico, que séo
amplamente difundidos na sociedade.

Sobre diferencas digo que séo disparates de nicitfijpdies que geram possibilidades
de transgressao, de perturbacdo, de subversdodelatsdades, de fluxos de novos

devires.

“ A idéia de autopoiese que aqui esta sendo utiizd se aplica ao sentido de produzir o mesmo, mas
na direcdo do individuo, em sua clausura operacgueprevé historias de interacdes, produzir cutie
si, nunca iguais ao anterior (Maturana e Varel871.9



Escrever é uma questao de dedizia Deleuze (1997: 11). Devir ndo como a busca

aceitacdo de uma forma que identifica ou imita, magxtravasamento de fronteiras
que encapsulam o vir-a-ser, no encontro com adaargwesentes nas zonas de
vizinhancas de um outro de si, na desobstrucaadedabitam no entre existente em
cada um de nés. Devir..., Deleuze e Guattari (1926: sdo os interlocutores que

convoco para aqui explicitar que

devir é, a partir das formas que se tem, do sujgite se é, dos érgaos
que se possui ou das funcbes que se preenchey pstriiculas, entre
as quais instauramos relagées de movimento e repagsvelocidade
e lentiddo, as mais proximas daquilo que estamosviam de nos
tornarmos, e através das quais nos tornamos.

E tem sido na escrita que venho procurando estinuianpensado e o arriscado, 0
inexplorado e o ambiguo, em vez do consensual asdegurado. E assim vou me
compondo com as certezas e as duvidas que impamirtha corporiedade.

Com Rolnik (1993: 247) aprendi gaeescritatrata, ndo no sentido estreito de cuidar

de alguma doenca. SO posso pensar em tratameniwedea se considerar a existéncia
de umcorpo sem 6rgads(Deleuze e Guattari, 1996), enfermo. Tampouco posso
compreender tratamento na dire¢cdo de ajustes ogjopanas na potencializacao do
agir enfraquecido pela intoxicagdo dos processobBomieogeneizagdo impostos pelas
relacbes de poder (Foucault, 1993) vivificadas nmao em que estamos imersos,
serializando e confinando regides ainda por vir.

Inventar escritas que transitem entre a prosa iembodo, tem sido um excelente desafio.
Defendo o uso da prosa e do simbolo. Nem sO priasapouco apenas simbolos

matematicos. O que mais pode existir entre o sionfpatematico e a prosa?

Quem procura... sempre acha: achados da pesquisa
A escrita matematica ocupou lugar de destaque mEstguisa-acdo. Seu usO na

construcao de aprendizagens significativas favoracésualizacdo do trajeto cognitivo

® A idéia de corpo sem 6rgdos vem de Antonin ArtaGitles Deleuze apropia-se dela para designar o
grau zero das intensidades, o corpo que ndo ptmsoa, isto €, que é desestratificado. Em “O anti-
édipo; capitalismo e esquizofrenia” de Deleuze at@u (s/d: 14) encontro gquecorpo sem 0rgaos nao

€ o testemunho de um nada original, nem um restindetotalidade perdida. Mas, sobretudo o que ele
ndo &, de modo algum, é uma proje¢do: ndo tem @adar com o corpo de cada um nem com uma
imagem do corpo. E o corpo sem imagem.



revelado pelo aprendiz. A professora da classe pos®nhecer diferentes
procedimentos de saber utilizados por seus alymamendo assim auxilid-los no ato
pedagogico, ou melhor, colaborar na construcdoafiers Igualmente, a utilizacdo da
prosa conjuntamente com o simbolo matematico, éeunevidéncias dos significados
construidos, oportunizando novos desafios sobtgedaj exposto e sugerindo variadas
formas de pensar em torno do que estava sendodagwen

Outra forma de linguagem foi fundamentada a paldiruso da escrita matematica,
compondo um repertério para interacbes em tornacalthecimento entre alunos-
professora, alunos-alunos, na defesa das suaségiisae expansdo de argumentos
utilizados no desenvolvimento de questdes. Sudzagdo também favoreceu a
instalacdo de um ambiente de cooperacao na apagediz

O contato com o material produzido pelo colega, bseovacdo das multiplas
compreensdes construidas, o questionamento soimterpretacdo desenvolvida, foi
poténcia para um rico didlogo matemético na elaf@mrado saber. Perguntas,
provocacdes e/ou esclarecimentos, constituiramysgetores para reconsideracées ou
afirmacdo sobre as idéias expostas.

E importante salientar que a escrita ndo excluatcoda comunicacéo verbal, pelo
contrario, elas funcionam como complemento, pd#sibido aos envolvidos revelar as
intencdes utilizadas na opc¢ao por algum caminhestducao.

Numa outra direcdo também desejo enfatizar queo aatescrita matematica ndo é
privilégio somente do aluno. Ao professor tambéimeca tal escolha no seu exercicio
pedagdgico.

Ainda sobre os alunos, posso dizer que nas sitsagbiicadas em que eles fizeram
uso da escrita matematica, enquanto espaco decessarem 0s seus pensamentos”, a
aprendizagem foi se tornando cada vez mais sigtifec O ato de pensar sobre suas
experiéncias matematicas, o registro em prosal@aracdo de imagens em torno dos
conhecimentos trabalhados, contribuiram para cn@degémento cognitivo dos alunos.
Mas a escrita matematica ndo operou somente em ampcc de conhecimentos
especificos. O duplo registro escrito, além delegee complexidade dos pensamentos
dos alunos ou em alguns casos, parte desses pensaniei terreno fértil para revelar
ansiedades sobre estar correto, sobre idéias qumséideradas inapropriadas ou sobre



outras conexdes realizadas. Tais variaveis podenexqdoradas considerando-se o
tempo, o espaco e a habilidade de quem esta a/essareexpressar seus pensamentos.
Em conversa com o grupo de alunos, foi dito quato de expressarem seus proprios
pensamentos, bem como seus sentimentos no trato acamatematica e ainda
comunicar-se na oralidade com os leitores de s@amtamentos, levou-lhes ao
estabelecimento de uma nova relacdo com a matemgora, acreditam que a
matematica é passivel de construcdo de significadgse isso somente foi possivel
pelo fato de poderem conectar os conhecimentoraldbs anteriormente com o
conhecimento trabalhado atualmente. Também deatacam acréscimo na confianca
das suas habilidades mateméticas, através do ussal#a e nas atitudes frente o
pensar quando envolve quantidades e incégnitas.

Surpreendente foi a revelacéo feita por algunssdideque o encorajamento constante,
realizado pela professora da classe, para queespassem suas escritas matematicas,
foi fator fundamental para o salto de reflexdesians para reflexdes mais elaboradas e,
assim, fabricassem significados singulares paraordecimentos matematicos em
guestao.

Também quero enfatizar que o registro escrito doirse em material a ser re-visitado,
reformulado, re-concebendo aspectos consideradageir inicialmente, pois a
significancia na aprendizagem ndo € uma questdaddeou nada e sim um processo
constante e continuo, no qual o aluno deve estativamlo para aprender
significativamente e o professor para incentivaagaotivagao.

E sobre as dificuldades apresentadas? Elas sexiptied®, elas foram usinas para um
agir que promoveu outras professoralidddiesam desafios constantes na reelaboracao
das praticas docentes.

Talvez o que mereca ser destacado enquanto mécuidikde encontrada é a distancia
inicial entre os registros esperados e o0 que foesgmtado pelos alunos. Tramar a
escrita em prosa com a escrita simbdlica no atoitteg pode parecer, nas primeiras
tentativas, ineficaz. Estranhamentos se fazem mieseE que a escrita ndo € linear,

pelo contrario € caminho tortuoso, de ambiglidadegamo é toda poténcia de criacao.

® Com Pereira (2000: 32) posso dizer guefessoralidade néo é uma identidade que um sujeinstroi
ou assume ou incorpora mas, de outro modo, € ufaeedica que o sujeito produz emasi estar sendo
professor.
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Estimular a invencéo, a fabricacdo de modos de gerse expressar matematicamente,
foi 0 desejo que impulsionou essa investigacao.

Agora, sinto-me convencida de que a escrita simddliatematica e a escrita em prosa,
constituem-se em planos de intersec¢cdo com indirpantos de contatos entre si. O
pensamento matematico esta impregnado da prosaéllacl991). O que se pretende
com essa trama € dar vida a tal impregnacgéo ermuatorno ao modo natural de falar
e/ou escrever matematicamente, com vistas a prodig:aignificacoes.

Somar prosa e simbolo para poder multiplicar. Iteverepertério para multiplicacdes.
Recuperar a oralidade na matematica, uma oraligadecontemple singularidades e
diferengcas em movimentos de multiplicidades.

Sem duvidas afirmo que buscar o encontro do sindmioa prosa para a fabricacdo de
significados na aprendizagem da matematica € und@ a&pcharcada de muita
simplicidade. Saliento que tal acdo ndo se reswssenunico encontro. Producgéo de
multiplicidades na professoralidade enquanto psmede experimentacdo de si,

fizeram-se presentes.

De significados na aprendizagem a sentidos na preforalidade

E inegavel que a professora parceira desta pesagd®n criou sentidos para sua
docéncia ao proporcionar-se experiéncias de produgiiva de conhecimento.
Examinar suas possibilidades enquanto mediadora api@ndizagem, produzir
estratégias para facilitar constru¢des de signifiseem torno do conhecimento, buscar
referéncias para seu desassossego e permanedaraeque Ihe passou, constitui-se,
sem duvidas, em movimento autopoiético, de autejpd@nl de autoreferéncia. E por
que quando produzimos formas pedagoégicas, neaassittambém criar jeitos de ser
nessa pedagogia. Variacdes nas composi¢des pnafissséo indispensaveis. Outros de
si. Diferentes do mesmo. Romper com @&rformances condicionadas e
condicionantes. Reatualizar figuras adormecidas elisoletas. Afirmacao de devires.
Ativar-se, vibrar-se ao inventar sentidos no sefgasora. Formar-se, transformando-se
na acgao.

Mas tudo isso pode configurar-se em ameacas dasi$anstituidas de ser professor. E
0 que pode ter de ruim nisso? E que as vezes sgsai@amos tanto, nos protegemos

continuamente das possibilidades de ser que acabaamrafiados em territorios de
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mecanizacOes e de prescricdes contra nossas prale@gdes. Por vezes, ndo mais
suportamos ai estar. Ndo existem ganhos sem riscos!

Ainda que brevemente, ndo gostaria de deixar deaclrsalgumas falas, consideradas
relevantes e ilustradoras da importancia de estuds como este, que privilegiam
investigacdes do tipo social, empirica, em torncag@es vivificadas no dia-a-dia da
escola. O gque passo a enfatizar sao diferentesl@emroduzidos por Maranlaini que
emergiram desta investigacao.

Atenta a escrita de seu caderno de campo, encoagjisiradas as seguintes frases: “...
analisando o material filmado pude perceber que daais atencdo aos alunos que se
mostravam sempre muito interessados e ignoravauesngo costumavam prestar
atencdo as aulas. Aléem disso, percebi que, em salguamentos, minha ansiedade em
querer que os alunos respondessem minhas pergentasincipalmente, que
respondessem corretamente, acabava por vezes riddexs as respostas. [...]
Reconheci, assim, minha dificuldade em aguardammpo de aprendizagem dos alunos
e lidar com as singularidades cognitivas de cada[urhAtravés deste trabalho, pude
refletir sobre a necessidade de abandonar o papgiofiessora centralizadora, daquela
que exibe seu conhecimento ou que detém as respmsta as indagacdes dos alunos.
Pude compreender que para facilitar a aprendizagempreciso estar atenta as
necessidades dos alunos, néo lhes transmitindostaspprontas, mas estimulando-os a
pensar e criando as condi¢cdes necessarias pararaigado de novos conhecimentos.”
De significados a sentidos, melhor, trama de digaibs e sentidos ou sera ainda abolir
o0 sentido & deriva do que se estd em vias de s Eomente produzimos sentido
guando nos deixamos tocar e ser tocado por aquédestamos a fazer. O sentido pode
emergir em manifestacbes com génese em uma exgari@gnida em intensidades
(Deleuze, 1994).

Sentido... Producgéo de sentidos fazendo da salaldeeampo de experimentacao de vir
a ser professora, espago de imanéncia, de flueogpt#ncias, de intensidades que nos
esquentam ao arrepiar os muitos de si. Fazer dadeabula espaco para encontros
éticos, estéticos e politicos (Rolnik, 1993), potalizadores da processualidade na

aventura do conhecer. Esse tem sido um grandecéodeldesafio!
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