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[. Introducao

A organizacdo de estudantes em grupos na salalaé awma estratégia muita antiga e
considerada, em geral, como facilitadora da apregeim. Muitos pesquisadores da
area de Ensino de Ciéncias e de Educacao Matenfaticgoor exemplo, Brown et al.
1989; Wheatley, 1991; Kirschner,1992; Duschl, 198&)sideram que o trabalho em
grupo potencializa osnsights e as solugbes que ndo seriam possiveis durante a
aprendizagem individual, criando oportunidades ideudsdo e de argumentacéo, além
de propiciar o confronto entre conhecimentos pieei@ percepcao da inadequacéo de
estratégias de raciocinio. Para alguns pesquissdmmo € o caso de Gil-Pérez (1993),
o trabalho em grupo coloca-se como elemento fundthdas metodologias baseadas
em modelos de ensino, que pretendem aproximart@asc8es de aprendizagem das
atividades dos cientistas. Essas metodologias tbusgplorar as dimensdes do trabalho
em grupo, organizando equipes de trabalho, fawtidaa interacdo entre elas e a
comunidade cientifica, representada por outras pegui pelo conhecimento ja
construido, pelos textos e pelo professor.

Pesquisas na area de curriculo também valorizarabalbho em grupo, ressaltando sua
importancia para a aprendizagem de conteudos ¢oaigiprocedimentais e atitudinais
do ensino de Ciéncias. Coll (1992), por exemplmsmera que também é papel da
escola ensinar o trabalho cooperativo por meiordarizacédo sistematica dos alunos
em equipes, contribuindo, assim, para o respe#tov@lorizacdo dos sujeitos e de suas
diferencas.

Toda essa importancia atribuida ao trabalho emogemp situacées de ensino parece,
inclusive, ir ao encontro de uma perspectiva maralgolocada para o século XXI, que
privilegia uma estrutura de trabalho progressivametesenvolvido em pequenos
grupos, avaliados por aquilo que conseguiram i@al& partir de uma autonomia
bastante significativa. Se assim for, o trabalhogeapo coloca-se, efetivamente, como
perspectiva cultural obrigatoria para o futuro.

No entanto, pesquisas mais recentes vém mostraneoograbalho em grupo nas
situacOes de aprendizagem ndo € uma opcao autamatite vencedora. Mais que isso,
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grupo na sala de aula, o quanto ele pode contrhuitdo para a aprendizagem de seus
membros individual e coletivamente, o quanto padeastituir num meio apropriado
para a educacdo cientifica, sdo aspectos que nd@mpser previstos com grande
margem de seguranca.

Segundo Souto de Asch (1993), que investiga a fgimae grupos sob o recorte da
subjetividade, o grupo fomenta e provoca simbofizagmaginéarias e fantasmaticas. O
processo grupal facilita a circulacéo e a ressaaatessas producdes imaginarias, se
estrutura e se constitui a partir delas. As vegesém, pode obstruir essa circulacao,
paralisa-la, resistindo a evolugdo, a construgdo giopo e favorecendo sua
desintegracéo.

Numa investigacdo ainda mais recente a dinamic&rat@lho de alguns grupos de
estudantes pode ser compreendida com base nunjogoteentre estratégias nao
conscientes, compartilhadas anonimamente pelos mento grupo, e 0s objetivos
conscientes, intencdes e esfor¢os dos individuosabalhar a partir de sua tarefa mais
objetiva. Nas situacdes nas quais 0s grupos sgesim predominantemente a partir
dessas estratégias ndo conscientes, ocorre umoddsg atividades voltadas a
realizacdo da tarefa mais objetiva que tém porrfatesse sentido, os resultados das
pesquisas que procuram investigar e articular pecéss subjetivos envolvidos no
funcionamento de grupos em situacOes de aprendizag@ontam a necessidade de se
pensar e construir uma pedagogia centrada no h@leah grupo, capaz de favorecer as
condi¢cbes para o desenvolvimento das potenciakdddegrupo na realizacdo de suas
tarefas objetivas.

O presente trabalho, que é parte de uma pesquisada em 1998, pretende avancar e
contribuir nessa direcao, a medida que procuraetkeskelacdes de diferentes naturezas
que se estabelecem nos grupos em situacdes deo easimo mesmo tempo,
compreender a maneira como se estruturam pardizagé® de suas tarefas. Busca-se,
assim, trazer subsidios para o professor planegrirdervencdo, seja no sentido de
favorecer a operatividade do grupo, seja no semtddoegociar suas exigéncias com as
do grupo.

II. A experiéncia de Ensino

A situacdo de ensino sobre a qual voltaremos ratesgdo, refere-se a uma das aulas
de um curso de Fisica do 1° ano de uma escolaaredealnivel médio. O professor
responsavel por esse curso tinha como perspectiegenvolvimento das aulas com os
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funcionassem de forma operativa, no mesmo sentigdoregyado por Pichon-Riviéere
(1994). O desenvolvimento das atividades de um glopos, constituido por 4
estudantes, foi gravado em video durante todo dedivo de 1998.

No particular episodio analisado, esse grupo tewaoctarefa discutir um texto que
retratava o episédio da luneta de Galileu e as sxalescobertas astrondmicas. A
atividade buscava proporcionar aos alunos uma wpddde para debater certos
aspectos do trabalho cientifico, confrontando suascepc¢fes sobre Ciéncia e
Tecnologia. O texto proposto para leitura tinha egropdésito mostrar que a Ciéncia
ndo é necessariamente matriz da Tecnologia, ougpepaas relacdes Ciéncia-Causa e
Tecnologia-Efeito carecem de respaldo historico.

Em termos do processo percorrido pelo grupo duramtesenvolvimento da atividade,
foi possivel distinguir dois momentos marcantes: primeiro, no qual um dos
membros manteve-se periférico, ndo participanddradibalho por um longo tempo
(cerca de metade da aula) e um segundo, caradepoa uma participagao ativa desse
mesmo membro nas discussdes do grupo.

Sem duvida, a participacédo diferenciada dos memtbeosm grupo em situacdes de
ensino, € um aspecto até certo ponto bastantespreliNo episédio apresentado, no
entanto, o que nos chamou a atencao foi a mudaaljeal na participagdo de uma
aluna no trabalho do grupo. Compreender essa maders;gparece importante tanto do
ponto de vista da pesquisa, como das praticas ¢pgiag que privilegiam a
aprendizagem em grupo. Assim, cabe perguntar, cgoibuiu para a entrada dessa
aluna no grupo?

Boa parte do tempo destinado a atividade, o grppesantou-se dividido: enquanto trés
de seus membros se organizavam para ler o texédyr® mantinha-se totalmente
indiferente. Essa indiferenca traduzia-se em terd@osm siléncio e de uma recusa em
entrar na tarefa, que os colegas procuravam reale#forma cooperativa, lendo o texto
ou respondendo juntos as questdes propostas.

Os dados nos permitem, inclusive, caracterizar t@sigténcia da aluna em cooperar na
tarefa, até porque varios foram os apelos dos aslegmesmo do professor nesse
sentido. Logo no inicio da atividade, uma das @degerguntou se ela ndo queria
participar da leitura do texto em voz alta, comwidra combinado. Numa outra
tentativa, o professor que acompanhava de peralaacdo da atividade, aproximou-
se do grupo, pedindo diretamente a ela em voz bgixa lesse o texto junto com os
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Essa conduta da aluna, no entanto, parecia pertarigaupo. Toda vez que ela era
solicitada a participar e ndo atendia ao chamaua;arto desconforto instalava-se entre
os alunos. Esse desconforto ficou mais evidentadpyapds nova recusa a um apelo, o
grupo ficou em siléncio, que foi quebrado por umaa dolegas que se dirigiu a ela
dizendo:“Pelo amor de Deus, compartilhe com a gente. Va..gente tem que fazer
em grupo”.

Essa foi a primeira vez em que a aluna manifestouesbalmente, afirmando que
estava ouvindo o que os colegas diziam. ApoOs gssédio, o professor, que também
parecia incomodado, aproximou-se do grupo e, ntag wez, solicitou gentilmente a
aluna que participasse. A partir dai, é possivehtiticar uma pequena mudanca da
aluna que comecou a prestar mais atencao nos saagadiscussao.

Pouco depois, num momento em que 0s colegas estavamdificuldades para
responder uma das questdes propostas, ela pastoaraénte a participar, citando
uma passagem do texto que respondia a questdoy seathda por um deles. O
professor, percebendo o clima favoravel, aproxim®udos alunos perguntando se
haviam entendido o argumento presente no trechelpasitado. Com isso, teve inicio
uma conversa duradoura e interessada, que setsuspeha participacao de todos.

A partir dos elementos destacados até aqui, évebsgiontar trés aspectos que podem
ter influenciado na mudanca de posicdo da aluna,pgssou de uma recusa inicial,
marcada por uma forte resisténcia ao envolvimgrdaoa uma participacdo ativa, com
perguntas e respostas originais sobre o tema estague solicitacdo dos colegas, 0
convite do professor e o conteudo selecionado.

[ll. Analise preliminar a luz das contribuicdes deAnzieu

Um referencial que nos pareceu bastante promissaripterpretar os nossos dados € a
obra de D. Anzieu (1993), na qual o autor apresemia abordagem psicanalitica para
interpretar o funcionamento e a dindmica de grupos.

Dentre os varios conceitos empregados por Anzigyeonos interessa, em particular,
para compreender os elementos destacados na sitdag@nsino investigada, € o da
ilusdo grupal. Tal conceito refere-se a um estaslquco particular que se observa
tanto nos grupos naturais como nos terapéuticos fawmativos, e que é
espontaneamente verbalizado pelos membros comalestan um bom grupo, com um
bom coordenador. Do ponto de vista dinamico, a@dugrupal responde a um desejo de
seguranca, de preservacao da unidade egoica aragagdudtituindo a identidade do
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responde instaurando um narcisismo grupal. O gemgontra, assim, sua identidade, ao
mesmo tempo em que os individuos nele se afirmdostménticos. Do ponto de vista
topico, a ilusdo grupal ilustra o funcionamentaudeego ideal nos grupos, substituindo
0 ego ideal de cada um por um ego ideal comum.aD&ifase colocada, entdo, no
carater caloroso das relagdes entre os membrogcipeiocidade da fusdo de uns com
0S outros e na prote¢do que o grupo traz aos seus.

Podemos interpretar os resultados sugerindo quejalmente, devido ao nao
envolvimento da aluna silenciosa, o0 grupo vivene@@meaca de perder sua identidade,
colocando em risco a ilusao grupal, enquanto orgalor do grupo, constituindo, assim,
seu motor. Esse sentimento de ameaca teve conto afeleicdo da aluna silenciosa
para o papel de bode expiatério, no sentido deoguaitros membros, irritando-se com
seu siléncio, atribuiram-lhe o progresso insatisiatdo grupo. Os apelos feitos no
sentido de trazé-la para a discusséo, a nossoefletiam um convite a participagdo na
ilusdo grupal. Essa idéia parece, inclusive, dergada pelas palavras de uma aluna do
grupo, quando disse explicitaméenta gente tem que fazer em grupo”

No que diz respeito especificamente ao professae anencionar que ele esteve
preocupado o tempo todo com a integracdo do grupmpe se refletiu na atencéo e
disponibilidade para incluir a aluna no trabalhanaws colegas. Seus apelos, tais como,
o tom de voz, a maneira com a qual dirigiu-se a eksa, a preocupacao explicita com
sua participacdo, parecem ter sustentado a cotditkeida iluséo grupal, desfazendo o
clima ameacador e contribuindo para a diminuicdorefasténcia e a mudanca de
posicdo da aluna.

E muito possivel que a aluna tenha vivenciado, &atdio ao professor e colegas, uma
experiéncia de estima, de confianca e de amor,|llgu@ermitiu se inserir na iluséo
grupal, reatualizando-a. Segundo Anzieu, o Unicalande mobilizar os individuos
silenciosos nos grupos, num sentido evolutivo, didogo dual, o que parece ter
ocorrido nos momentos nos quais o professor e lega® se dirigiram diretamente a
aluna.

Um destaque particular deve ser dado ao contetudaldaEm nosso ponto de vista ele
também teve o papel de promover e sustentar ailgiedpal. Quando o professor, em
aulas anteriores, enfatizou que o grupo seria @ljetanalise de sua pesquisa e que
implicitamente esperava que o grupo trabalhassequestdes por ele propostas
utilizando a linguagem cientifica, de certa formargulhava os alunos numa situacao
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de argumentac6es cientificas. Durante o episdgdibisado houve um momento em que
isso efetivamente ocorreu: o grupo, juntamente egrofessor, vivenciou esse tipo de
unanimidade de forma téo intensa que parecia afsenvltrapassar as contribuicdes de
todos. A partir do momento em que a aluna que seinia silenciosa citou um trecho
do texto discutido, que respondia a uma das quegtdepostas, todos, professor
inclusive, contribuiram para o debate, que foiglarconcluido. Parece-nos, no entanto,
que apesar desse papel estimulador, a ilusdo gtepalsimultaneamente um papel
inibidor, pois ndo permitiu que fosse salientadoacater individual das contribuicdes.
Uma evidéncia dessa interpretacéo foi a dispersapyupo pouco tempo depois, apesar
dos apelos da aluna em questao. A ilusao grupatedavorecer a contribuicdo de cada
um somente quando 0 grupo exige iSso para suavdaimeia; as iniciativas individuais
nao representam um motor para colocar o grupo emhaa

Em conclusdo diriamos que, embora a ilusdo grupalvisdo de Anzieu, seja
fundamental para a formac¢do de um grupo, ela rept@sim estagio ainda primitivo de
seu desenvolvimento. Do ponto de vista da apregdimaacreditamos, ainda, que €
necessario criar condicdes para o grupo evoluundgpatamar no qual o “grupo” deixe
de ser o objetivo do grupo, para um outro em quia dadividuo seja percebido com

suas diferencas e possa contribuir com suas ivasat
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