SENTIMENTOS E DILEMAS DE PROFESSORES DE MATEMATIC A EM
INICIO DE CARREIRA DOCENTE

Renata Prenstteter Gama (UNIMEP)

Célia Margutti do Amaral Gurgel

A formacéo inicial e continuada de professores sstafirmando cada vez
mais como area de pesquisa imprescindivel paraseabile melhoria da qualidade do
ensino em geral, e Mateméatica em particular, pe&leessidade de se entender o
desenvolvimento desse profissional em seu processdginuo, amplo, flexivel,
interativo e acumulativo. A auséncia de producOspeeificas sobre a insercéo
contextual e a praxis docente no inicio da caneiofissional de docentes no Brasil, e
também na América Latina (ABARCA, 1999), sobretuldoMatemética, motivaram-
me a desenvolver uma pesquisa sobre este tenmpejésta fase, segundo minha
propria experiéncia (cinco anos de magistério)degisiva para os docentes, em geral,
e 0S que ensinam Matematica, em particular. Entgoé, é nesse periodo que todos os
docentes sofrem seus primeiros impactos com alaekdiescolar, sendo estimulados a
refletirem, seja ressignificando e ou preservandstyras que, em seus cotidianos,
adotam como crencas docentes. Ainda, nesse pesiadagstabelecer interagcbes com
seus pares, construindo algumas logicas importapuespoderdo se tornar definitivas
para suas acOes docentes. Nessa investigacao,ebusgfificar, a partir de suas
histérias de vida anteriores a op¢do e exercicisteneficio, quais foram suas
impressdes e sentimentos frente a insercdo no xtonéscolar e aos seus saberes
docentesPara o desenvolvimento da carreira docente VONiddeoi por MARCELO
GARCIA(1999) destaca trés dimensdes: pessoal, xiste e
conhecimentos/habilidades e procura ir um poucan atibs debates entorno da
formacdo do professor e seu saber especificoulanido essas dimensdes para dar
maior visibilidade aos valores, crencas e sigrnifisaque esses manifestam no decorrer
de seus oficios. LLINARES (1990) reconhece queseaanalisar mais profundamente
as caracteristicas das inser¢cdes contextuais Egxgiedagogicas do professor, no
ambito de suas mediagOes sociais no processooemsiandizagem, descrevendo e

procurando compreender novos e diferentes elemelstasia vida de professor e as



relacdes em potencial, € possivel ampliarmos nassapreensdes sobre o que ocorre
nas aulas e como os alunos aprendem determinaduxitos ou habilidades e
procedimentos em Matematica. Segundo MARCELO GAR(I999a), € importante
que se reconheca que todas as informacdes olttlas a vida dos docentes antes e
durante suas atuagbes profissionais, poderdoragudaclarecer melhor este periodo,
pois os professores adquirem conhecimentos, hatidgle atitudes que podem levar ou
nao a sério um ensino de qualidade. PONTE(19928gensentido, também reconhece
que estudos sobre a formacdo do professor de Mtitangdseu inicio da carreira, ndo
tem aprofundado concepcdes significativas de orgmmsoal, epistemoldgica e
pedagogica, tdo importantes no desenvolvimento k& warreira docente mais
inovadora. GONCALVES (op.cit), reconhece que, aretaa docente inicial, nao
contemplando em seus estudos este lado pessigaumgalo, dos professores, deixa de
desvendar o universo profissional tendo comor@&afda um contexto social onde se
entrecruzam as vertentes pessoais e interpesseaisirendo-se mais a analises
interpretativas dos discursos por eles elaboradosimbito das estratégias de insercéo
inicial profissional e formacéo docente, para unthwredesenvolvimento profissional,
destacaria ainda MARCELO GARCIA (op.cit, p.5) dionaar:

(...) El periodo de iniciacion a la ensefianza reygrgta el ritual que
ha de permitir transmitir la cultura docente al pesor principiante
(los conocimientos, modelos, valores y simbolotadaofésion), la
integracion de la cultura en la personalidad debprio profesor, asi
como la adaptacion de éste al entorno social enligwa a cabo su
actividad docente. (...) Es una etapa de tensionemprendizajes
intensivos en contextos generalmente desconocitlmante la cual
los profesores principiantes deben adquirir conaemto profesional,
adémas de conseguir mantener un cierto  equilibrio

personal.(www.campus-oei.org/oeivirt)

SILVA (1997), LOUREIRO (1997) e CAETANO (1997) taér apresentam
dados relevantes sobre a iniciagdo na pratica tmcafirmando existirem muitos
problemas detectados em inicio de carreira docems, que pouco se sabe sobre as
situacdes educativas em que as experiéncias dfesgooes se tornam probleméticas e

sobre as caracteristicas pessoais dos proprioespmes que interagem com essas



situacdes. Em sintese, as visdes desses autdoedifa@ntes argumentos, convergem

quando consideram que:

A dimensao pessoal tem importancia significativeapmequilibrio e seguranca de

uma professor iniciante, em transi¢ao;

A dimensao contextual, dentro do contexto especifia escola, vai solicitar do

professor iniciante, adaptacao a cultura e orgaa@ascolar la existente;

A dimenséo sobre saberes docentes e habilidadgdicandio em conhecimento
didatico do conteudo, habilidades na gestdo dadeataila e estrutura do ambiente,

para um processo de ensino-aprendizagem de Matamati

O desenvolvimento profissional docente deve sertovisomo elemento
multidimensional e dinamico entre as diferentepadada experiéncia pessoal, tais
como: fatores ambientais em geral, carreira, vidaoeializagdo e diferentes

aprendizagens ao longo da vida;

A insercao inicial do professor, no processo denensmplica nas dinamicas e

interacOes de trés ordens: pessoais, formativageatica profissional;

As trocas e interagbes simbolicas sdo fundamemimisnomento da pratica do
professor, porque o saber é sempre contextualeadomanifesta de forma afetiva,

cognitiva e social,

Conhecimentos e crencas influem na compreensaglernmantacédo dos curriculos

desenvolvidos em aula pelo professor;

A formulacédo clara das questdes, pelo professag gasenvolver as atividades
escolares (seus processos e significados) sdocessqrara as relacdes e acoes de

trocas simbolicas no processo ensino-aprendizagem;

Embora a formacéo de professores/as respondam aeteraninacdo socialmente

pré-estabelecidas, a funcdo de seus trabalhosssé@adéEnsinar Matematica;

A didética especifica pode ajudar na reflexdo dmeepcdes e atos educativos em

sala de aula, promovendo um ensino de ordem cuéwecial;

O periodo de iniciacdo profissional docente, nasmgiros anos, € um periodo em

gue o professor também aprende;



* O “choque com a realidade” transforma, esse peripdupicio a surgimento de

dilemas;

« E um periodo de fortes pressdes profissionais,imflileenciam na vida pessoal, e

tendem a transi¢gBes no proprio ciclo de vida.

1. Procedimentos investigativos e analise dos dados

A pesquisa, de natureza exploratoria e descrigapoiou em procedimentos
estratégicos multiplos como histérias de vida, tjoe&rios semi-abertos e outros
registros escritos, como cartas hipotéticas diaigid Secretaria de Educa¢édo do Estado
de Sdo Paulo e as Faculdades formadoras dos mn@Eesssom a finalidade de
identificar os sentimentos e/ou impressdes até mento vivenciados e experiéncia dos
pelos docentes, no ambito do ensino, capacitagéicsgional, interagcdes no contexto
escolar e entorno social. Estudos de BASTIDE (19B8)GDAN e BIKLEN (1994),
WOODS (1999), HAGUETTE (1999), FELIX (1998), CONNE{. e CLANDININ
(1995) tornaram-se fundamentais ao trabalho, edordp suposto de que as relacbes
sociais, decorrentes dos diversos momentos dadasiaujeitos, podem influenciar na
visdo de seus mundos, inclusive na percepcdaéleg de professor, porque sera,
desse novo processo, que novas interagfes simboliocorrerdo, mantendo e ou
rompendo com as percepgdes existentes.

O universo do estudo constituido de 04 professasede Matematica (02
homens e 02 mulheres) com efetiva pratica docemtie &1 a 04 anos, de escolas
publicas, foram selecionados inicialmente de maneieatéria, e, posteriormente,
escolhidos em termos de suas condi¢cfes trabathikissconcursados e dois admitidos
em caracter temporario, de escolas estaduais nliésreA questdo de género também
foi introduzida como critério, de andlise, pararificar se as experiéncias entre
homens e mulheres, na fase de transicao, revelaseaoteristicas diversificadas tanto

em termos de seus saberes, quanto suas praxis.

2- Insergéo na carreira docente: impactos de uma atidade

Para este trabalho, quatro categorias foram sekdas: impactos e
percepcOes frente a realidade da gestdo escdlagnrioia familiar e educacéo basica,
interacfes no contexto escolar e a formacao inicah o objetivo de compreender a

insercdo na carreira docente. As percepcles e fopéente a realidade da gestédo



escolar no inicio da carreira foram narrados petofessores(as) e confirmaram alguns
aspectos que caracterizam esse inicio segunderatiita existente. Segundo a literatura
sobre o tema, o0 encontro com a realidade em saaldeparece revelar dificuldades na
relacdo professor-aluno-contelido-sociedade e &sagites mutuas advindas desse

processo de ensino-aprendizagem. lvan, por exemgiéda em sua entrevista que:

(...) No primeiro ano que eu dei aula, eu dei aecéntdo eu recebia
ameaca dos alunos que nao concordavam com o mewaonéé dar

aulas, néo sei se era por causa do método, ou pasado meu jeito,
sei la!, eu era muito rigoroso, aquela coisa der sk faculdade e
querer defender o mundo, querer ensinar tudo rapidi (...)Eu,

sinceramente, até achava que eu era muito rigoneesmo, eu queria
explicar direitinho, que [0os alunos] ficassem qinbbs; eu queria
escutar sé um mosquitinho voando na sala de au)agu acho que o
impacto foi ruim... aquele confronto, entre o pssi@ e aluno que
nao deve existir (...)Eu tive um impacto ruim, eat&lo dos alunos,
porque a Faculdade prepara vocé para dar aulas, m&s ensina a

receber varios tipos de alunos, e isso acontecesalas (...)

Esse professor me pareceu ainda estar em buscaiadeceitacio/ajuste
profissional, analisando as realidades vividasuzaisfancia e as comparando com as
condicOes atuais, esquecendo-se de que o movirhestfoico e social é dinamico e
dialético, e que h& novas razfes para se levaroesideracdo na analise e reflexdo

sobre a escola e seus alunos.

Outro aspecto dessa passagem parece estar noesgntide soliddo. Sem a
Universidade, e com sentimento de inexperiéncia paciar, as dificuldades surgem e
com isso também podem surgir alguns dilemas, adsid impacto com a realidade,
do contexto escolar, sendo que este fator podere@nfou até produzir retrocessos
pedagogicos no professor iniciante, pois, ser@céib que o professor busca nessa fase
de iniciacéo.

Outras falas dos professores, me pareceram baseenantes nesse aspecto,
dando mais visibilidade sobre os impactos, inflige imagens relativas aos primeiros

contatos como professor em sala de aula. Por egempl



(...) Me deram uns conselhos assim nos primeiras: dNao mostre
os dentes para nada’. Eu, porém, acho que issoinfioencia em
nada, a partir do momento que vocé esta dando ais@dporque o
ambiente esta saudavel, esta bom, vocé tem deanbstneza (...) O
gue mais me causou impacto, foi na minha aprendimagoorque
como estudante, tinha a visdo de um modo, quandsepa ser

professora, eu vi que as coisas eram de outro médiarina)

Esta professora, em particular, revela, a particatselho recebido, uma visado
critica sobre a imagem de firmeza e limites em dalaula, avaliando que a pratica
profissional necessita de uma aprendizagem iniatal continua para seu
desenvolvimento. Os professores iniciantes precisiemreferéncias para saberem
construir seus processos de reflexdo, havendamiortnecessidade de uma discusséao e
avaliacdo sobre o desenvolvimento da carreira, gaeapossam tracar seus proprios
planos, percebendo suas dificuldades e avancosREIRD (1997, p.156), sob este

aspecto, comenta ser:

(...) conveniente programar apoios diferenciadoprafessores que
estejam em fases diferentes e ajuda-los a tomaretisdkes
individuais sobre a sua carreira. Ao ajustar-se @cente a
reconhecer onde esta em termos de seu desenvdi@imen
proporcionam-se, consequentemente, as bases paralguproprio

formule o seu plano de crescimento

A diferenga entre o imaginario e o real aparecemta®s vezes nas falas dos
professores quando descrevem situacdes problesyatjua geraram insegurancas ou
dificuldades com a gestdo da classe (indisciplmativacéo, conteudo, entre outros
aspectos), ou ainda, com o0 processo de ensinoehpagem. O aspecto da
sobrevivéncia (SILVA,1997), é apontado como fatimgipal para a ndo desisténcia da
carreira.

(...) [O primeiro contato] foi terrivel, porque aniagem que eu tinha,
tanto na faculdade, quanto de segundo grau, € quenmais que
adolescente ndo se interesse muito por determinasesntos, eu via
qgue eu estava ali falando sozinho, porque eu nd@matidéia de uma
escola que era boa, de.. e 0 que eu estava falahdw sala, para

mim era coisa basica, coisa de quinta série, e gava no segundo



ano do segundo grau, ih! (...) Na hora das fracéks nao sabiam
tirar um minimo e eu figuei muito nervoso, porguenéo sabia se eu
estava conseguindo ensinar!. Eu me sentia incaglas, ndo sabiam
do que eu estava falando, fiquei falando sozinmgienta minutos.
Entdo, para mim, foi péssimo. Fui embora para casado queria
fazer mais aquilo, eu fui por necessidade. (...)€@atno eu era bom,
quando exigido, na maioria das vezes eu atendia@xgectativas.
Como professor eu sou ruim, nada ensino, ninguémenage.

(Marcos)
A Tania, sobre o choque com a realidade diz que:

(...) A principio houve um choque, estar la na tieefalando para os
46 alunos, mas depois percebi que ser educador ié rgostoso,

apesar de em algumas situacdes, 0 que ocorre eandsabula, nem
sempre é “mil maravilhas”. (...) Como aluna, gosade estudar
muito, era muito aplicada. Tendo esta postura cainoa, queria que
todos os alunos fossem como eu, mas agora consatgnder que
cada um tem o seu objetivo, e que a partir desbgivos devemos
trabalhar para que o conhecimento seja desenvoledatinja a

vontade de “querer saber”.

Curioso constatar as comparacoes feitas pelosipsoprofessores, sobre suas
posturas como estudantes e os seus alunos. Maisdegtacarem influéncias de
professores passados, revelam a influéncia da &somino um todo (como de

estudantes, amigos de colégio, direcao, dentregjutr

A influéncia familiar e educacédo basica, nos teraeentrevista da historia de
vida de Ivan, evidencia que, antes de sua vivamiearreira docente, a internalizacao
de alguns valores sociais em sua socializacao @itonfiorte e, a partir de suas falas,
eles se refletirdo no processo de passagem dentfiqgu@ra docente quando afirma:

(...) O inicio da minha escola foi parecido com Inairvida particular
em casa, porque era rigoroso também. Naquela époba de andar
alinhado, uniforme, meido até o joelho... e tinlmyras para tudo

naquela escola. (...) Da 12 a 42 séries era umegsdr sO, entdo

aguela professora era tudo para voce (...)



Sobre seu interesse pela Matematica, destacoupgsguia facilidade na
aprendizagem de célculo, mas, parece ter iniciadm \grande valorizacdo do
conhecimento matematico e construcdo de uma awgem nesta fase, a partir da
influéncia de professores com perfis “de grandersatatematico” e/ou atenciosos nas

dificuldades apresentadas pelos alunos.

(...) Eu ndo podia ver a professora de Portugués jgu. ndo gostava
mesmo! Acho que isso me levou a Matematica... eyostar da area
de Humanas. (...)[O problema] com Portugués comeatab? série,

porque a professora humilhava muito os alunos na da aula, e eu
tinha a mania de trocar o T pelo D. Entdo, quantioestava fazendo
ditado, ela dizia: Olhe gente! O fulano vai errdtla falava como se
adivinhasse que vocé estava fazendo errado, eg2asy vocé nao
estava fazendo errado! S6 que naquele tempo o al&agodia falar

muito em sala de aula, tinha aguele medo.

A vida gque antecedeu a inser¢cao de Marina na camecente, parece revelar
que esta tenha recebido uma atencao especial damsilia pelo fato de ser a primeira
filnha de um casal com dificuldades em gerar filHéstas evidéncias se destacam em
apoios frente aos problemas ocorridos com seuggmofes, no ensino fundamental e
no Magistério, quando reforca a idéia de que pealdemas como discente, foram com

professoras grossas e agressivas.

(...) Ela [a professora] ndo dava matéria, ndo davada e faltava,
faltava que era um absurdo!. Sabe? Era daquelasraymtes, gritava
e era so livro para leitura, s contava as estofi@ss livros] que ela

ia dar nota (...)

Também chamou-me atencéo a opcéo pela carreiraadedylquando afirma
ser esta um sonho de crian¢a, em termos de ascensab A Matematica parece ter
reforcado uma busca de status dentro e fora ddaesuwm seu circulo familiar e de
amigos. Parece, ainda, ter sofrido influéncia entigo dos pais e depois também do
marido. ‘Eu néo tinha preferéncia por professor ou profeasera sé saber cativar os
alunos, que eu ia bémPorém, admite que sempre viu a Matematica comma u
disciplina importante no curriculo escolar, ao camd de Geografia, Histéria e

Portugués(...) Desde o inicio eu tinha isso comigo de sefgesora, eu lutei, batalhei



até que eu consegui. (...) [Escolhi] ser professeraer de Matematica porque era do
calculo que eu gostava!

Quanto a Marcos, este afirmou que, ao entrar em gnawade universidade
publica, e fazendo um curso de Engenharia Elétiitiaa facilidade nos estudos porque
tinha uma base mecanicista e memoristica para enhdica, segundo ele, adquirida no
ensino médio. Ainda, deixara claro que, o pontotefoda Universidade foi a
oportunidade de morar fora e conhecer muitas pssbi@ cogitava ser professor, mas,
com o término da Universidade, mudou-se novamentte & familia, ndo conseguindo
emprego como engenheiro no primeiro momento. Aocearidado por uma escola
particular para ministrar aulas, deixara evidente gste inicio de carreira significara
status/representacao social e oportunidade de gmpeenbora se sentisse bem em ser
professor de Matemaética.

(...) Eu fui destaque, ganhando vérias vezes [dmpiadas de
Matematica] (...) Eu ndo gostava, mas estudavacatérariado (...)
porque a estrutura vai [estar] na cabeca das pessoa

O ensino médio de Tania foi voltado para o vessihé ela adorava conseguir
resolver exercicios da Universidade de Campinascéldip). Considera, nesta fase, o
professor de Quimica como o pior professor, pobakr provas que ja sabia que
ninguém conseguiria fazet..) “Eu acho que o segundo grau de hoje ndo exisais,
s6 para o vestibular. O ensino médio tem objet@tparar o aluno para a vida”.

Segundo Tania, como ela ficou na lista de espefdnigamp, resolveu fazer
uma escola particular, por influéncia de sua mggo®pela Mateméatica porque queria
ser professora, e lhe agradava a idéia de lidar pessoas e com a Matematica.

Aprovou o curriculo de Ciéncias e Matematica qusaw na Faculdade.

Os relatos que os professores/as trouxeram nadeeadi esclarecer como 0s
primeiros grupos sociais contribuiram para suassedpapéis sociais futuros, denotam
como suas infancias e escolaridades béasicas agindmib para suas primeiras

impressdes sobre o processo de ensino-aprendizagewiacao professor-aluno:

(...)A importancia que vejo € a educacao [rigoraiinfancia] que

meus pais me deram. Hoje em dia a gente ndo véissaiem sala de
aula, porque vocé olha o aluno e ele ndo tem unpodi@mento que
a gente tinha antigamente (...) Tinha regras padotnaquela escola,

hoje em dia, ndo sei se tem mais (...) Hoje a tudesrespeita todo
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mundo dentro da escola, vé a diretora como se fasgeefona (...) O
interesse antigamente era bem maior que hoje em,di@aluno vem
na escola, faz a parte dele, quando faz!. Voltaapzasa, e quer sO

brincar, baguncar e ndo faz nada em casa. (Ilvan)

Alguns dilemas apresentados na literatura, por 8II(¥997), sdo abordados
por Ilvan, ao mencionar a dificuldade em conciliases rigoroso e ser bonzinho ao
mesmo tempo com seus alunoi:.) Eu sou rigoroso, mas eu brinco muito em skda
aula, eu gosto que os alunos figuem a vontadescegsra indisciplina, € uma acao que
eu ndo estou conseguindo conciliar, ser bonzinhigaoso ao mesmo tempo.

As influéncias familiares e da educacgédo basica rforapresentadas pelos
professores, como uma das muitas variaveis relegaesse processo e, nesse sentido,
autores como WOODS (1999) e MARCELO GARCIA (192@myjtem a necessidade
de se aprofundar estudos sobre tais influénciaga paelhor compreendermos o
processo de ser professor, considerando sobretadaspectos socioldgicos, para que
a reflexdo seja mais ampla e significativa. Alg@®&mplos das manifestacbes dos
professores ilustram estes aspectos e suas infagndviarina comenta que “(...) O
primeiro passo que vocé tem que dar é ser amiga aagsos, porque com
agressividade, sendo grossa, vocé nao vai consatadia’. Essa professora teve
muitos problemas com professores que agiam de naagreisseira, € NAo conversavam
com seus alunos.Outra manifestacéo sobre este tasfpeé@ do Ivan, quando diz: “[O
modelo que adoto] acredito ser um modelo mais famiimas procuro fazer um
equilibrio com o modelo da Educagdo escolar.” Ofpesor considera a escola como
segunda familia, tanto na infancia, como na prapeafissional docente.

Também Marcosai afirmar que:

(...) A educacéao que tive tanto em casa, quantescala, foi marcada
pela preservacdo de valores morais e pela imporgnda
assimilacdo de conteudos. E sdo mais ou menos esBesitos que
eu tento transmitir para os alunos. E, sem davisa,modelo bastante
conservador (...) Atualmente, trabalhando os comside segundo
grau e vendo os alunos que n&o tem condi¢Oestdadasr uma soma
de fracbes (que eu também ndo tinha) e eu sei tpge pdem

aprender; as vezes eu tento passar para eles queaeaomo eles e
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hoje sou professor, entdo eu tento, na medida dsipel ver se eu
consigo incentivar, mas eu néo consigo.

A busca por disciplina/obediéncia e assimilacdocdeteido também sera
constante nas falas desse professor, afirmandbfiesldades com a falta de interesse
de seus alunos pela Matemética e problemas coninteracdo/relacionamento, em
relacdo a eles, pois, normalmente, os alunos nadaggam a sua postura rigida como
docente. Este professor revela almejar uma amgsigraficacdo de suas concepcgodes de
ensino-aprendizagem e do papel social do professor.

O sistema social mais amplo, possui forte influrein todos os niveis da
organizacdo escolar (desde a determinacdo dag@giiblicas até a sala de aula), a
natureza e funcbes sociais da escola, e que nempresesdo claras aos professores
iniciantes. O professor, ao se inserir neste esgapial ja previamente tracado,
encontrara uma realidade nunca vista, como profiasi isto €, influéncias de pares
professores, direcdo, alunos e pais, ou seja @donéscolar em sua plenitude. Nesse
aspecto, vejo ser necessario cada vez mais estoslarnprofessor e suas primeiras
interacbes, no contexto de sua insercdo, porquap atiz VEENMAN, citado por
SILVA (1997, p.56):

(...) ‘pouco se sabe das situagcOes educativas em quepaségcias
dos professores se tornam problematicas e sobreaeacteristicas
pessoais dos proprios professores que interagemessias situacoes.
Serd necessario estudar os comportamentos dossgmis como

sendo uma resultante de suas interacées com oxtonte

SILVA (op.cit, p.55) destaca, nessa passagem cdfinuldades de adaptacéo

ao novo contexto, (seja de natureza pessoal aufldéncias externas) o seguinte:

(...) Para se adaptar a nova situacao, as suasg@snos seu modo de
pensar e agir, passardo a ser, mais ou menos, cam#dos pelas
crengas e pelos modos de pensar e agir dos outensonos do grupo
profissional a que passa a pertencer. E um novat@st que se
adquire, com direitos e obrigacdes, talvez com agens —pessoais,
sociais e econbmicas-, mas também, freqientenwntep preco do

isolamento no meio dos seus pares, com olhareteges...

LLINARES (1990, p.67), neste mesmo sentido, dilaain
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(...) Al considerar este proceso [ensefianza-apma€] teniendo
lugar en un contexto institucionalizado, las cagmtdticas de la
ensefianza desarollada son vistas siendo determsntad@o por los
limites impuestos por el préprio contexto ecolégieola ensefianza
(organizacion, materiales disponibles, nivel dedbhsmnos, existencia
0 no de seminarios activos de profesores,...), copoo las

caracteristicas y natureza del conocimiento defgsor.

Tania comentara em uma das suas falas, a impatdaaliscusséo de todos os
membros da escola na sua organiza¢do e na elabatagdroposta pedagogica, pois,
eles devem espelhar, nos objetivos e estratégiaangeios de seus participantes para
que se torne uma escola voltada a comunidade gapei social representado em seu
todo e pelos seus membros. SO assim estara calaloopgara a formagcdo de uma

cidadania e qualidade de vida mais dignos e justos.

(...) A organizacdo pedagdgica da escola deveradssutido com o
corpo docente de uma unidade escolar, juntamente aadirecao,
vice-direcdo e coordenacdo, pois, uma vez elaboradaroposta

pedagogica, devemos segui-la. (Tania)

Consideracoes finais

A relacdo do professor com o seu exdnt pode ser analisada sob muitos
aspectos, dos quais destacaria, professor-alunofespor-escola e as inferéncias entre
eles, que podem ser determinantes para a op¢aocodelonpedagoégico do professor
iniciante. A relacdo professor-aluno tem sido mem&ilo na literatura atual, porque
trata da interacdo que concretiza, através de agdemsino-aprendizagem e a sua
influéncia nas relacbes do aluno com a sociedadeice-versa. Porém, temos
consciéncia de que precisamos nos atualizar, ga@mraos como trabalhar em uma
sociedade contemporanea tdo complexa e diversaudlancas ndo podem apenas estar
a servico e em funcdo do mercado de trabalho, prasjsamos analisar com mais
cuidado esse aspecto, pois nosso papel é critiecapertura de mundos. Portanto, este
aspecto de mudancas na sociedade, ndo podem seCid®g nesse processo e é
preciso reavaliarmos nossas acdes, nossos remlltadnossas programacoes.
FIORENTINI e SADER (1999, 3) diz:
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(...) Verificamos, por um lado, que as rapidas sf@nmacdes
cientificas, tecnoldgicas, sociais e culturais g&calam com as novas
formas de organizacédo social e de trabalho. Porrmuédo, essas
novas formas passam a exigir também o desenvoliontenoutros
saberes e, consequentemente, de outros modos decpm dos

conhecimentos e da educacao.

Marcos faz um comentario sobre essa preocupacgerisdo que tal relacéo
tenha criatividade, no sentido de se solucionaproblemas existentes, percebendo,
organizando, concretizando e valorizando nossol gage&l de educadores. Parece-me,
de fato, ser este aspecto essencial para o desengoto da carreira docente, como

bem faz uma analogia o proprio Marcos e tambéstardrecdo, lvan comenta:

(...) Como seria a relagdo de um padeiro com seeguEses se a
massa nao crescesse? Como seria a relacdo de utaraaom seu
publico se as suas canc¢fes ndo despertassem emobgh@? estejam
faltando alguns ingredientes a mais nessa relagofgssor junto a
Escola e a Sociedade], mais criatividade.(...) [Agamizacao
pedagodgica] é assunto para qualquer pessoa que rsmnére
envolvida seriamente, seja na maneira que for, coprocesso de
ensino-aprendizagem. E esse envolvimento devensaraglo com
seriedade, de forma que uma vez definidas as neetasmétodos a
serem seguidos pela escola, essas mesmas pesgpoascapazes de
detectar as possiveis falhas e acertos para quBDOepso possa ser

revisto e reavaliado constantemente.(Marcos)

(...) Através da conscientizacdo de ambas as pdpexessores e
alunos] a relacdo professor-aluno-conteudo, pode E®rientada

para a superacao dos fracassos escolares e dessssiliivan)

A percepcao da relacdo entre prética pedagogioatexto escolar, em que 0s
professores/as estdo inseridos, sdo fatores inmpestgpara a reflexdo dessa relacao.
Porém, em muitos casos, essa reflexdo ndo avangaaitas que ajudam, podendo
criar conflitos, medos ou mesmo dilemas que sadifii@l superacdo, e levando ao
desanimo e retirando a curiosidade, a descobedas&o caracteristicas essenciais do

professor iniciante e que podem ser aproveitadssiyamente.
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J& na relacdo entre professor-escola, podemosceergue, na inser¢cdo do
professor, as suas impressdes sobre seu ambietngbdko, (tanto os aspectos fisicos,
guanto humanos) presentes nas falas, parecemnaffuena construcéo de suas praticas

pedagogicas e no seu desenvolvimento profissional.

Marina descreve seu ambiente escolar e comentairapasssdes acerca das
influéncias entre professores e alunos, mas, nésegoe explicitar e enfatizar seu

papel pessoal, profissional frente a este espacloisive se, ou como, poderia muda-lo:

(...) [A escola] ndo tem ambiente, as salas de @wao sujas,
ventiladores quebrados..., entdo sdo coisas queeinfiam até no
ensino. (...) As paredes pichadas, os ventiladarevjdros, os alunos
quebram, sujam, cortinas os alunos rasgam... acdwedevia fazer
alguma coisa. (...) A direcdo nao expulsa, ndo deéeaténcia, e nesse
caso pode até sobrar para o professor; eles achaenajprofessor é
gue tem que fazer tudo. (Marina)

O Marcos descreve 0 seu ambiente de trabalho destacas influéncias
externas e internas recebidas pelo contexto escotanbiente/relagcbes com seus pares,
diretores, e, até orientacdes oficiais entram emflitm e gerando insegurancas,
sensacgdao de fracasso e sentimento de soliddo emdsyarofissional. Contudo, sempre

procurou demonstrar certa aceitacdo e/ou confodeigalos seus limites e dilemas.

Outro aspecto importante a ser analisado, nestelegsdo as dificuldades de
relacionamento que os professores/as revelam mogipys momentos de suas vidas,

em sala de aula, como docentes.

(...) [No primeiro dia] fui me apresentar na sale aula, e antes de
me apresentar eu falei boa noite, dai um meninmléundo comecou,
“boa noitiii, boa naitiii,..., sabe um palhaco ldonfundo. Entdo eu
falei: Qual é a graca? Qual o engracadinho ai qste.? Ja comecei
sabe? Qual a graca? O que foi? Ai eu conversei elas, que eram
livres, que quem né&o queria estar ali para assistinha aula, nao
tinha que ficar, a porta estava ali, que poderiarsmas quem fosse
ficar era para respeitar e ficar atento. Ai 0 memijd aquietou o
facho, porque ele ficou me repetindo varias vegeyja fui entrando

na matéria, e ai nao tive dificuldad€dlarina)
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As mudancas educacionais atuais, também parecercudip e/ou influenciar
negativamente esses professores, ndo sendo beadasgbor eles, que afirmaram nao
conhecer profundamente as propostas, e que, pmrtadb conseguiam refletir e
argumentar criticamente. A necessidade de um agump@ento desses professores, no
meu entender, parece fundamental neste momentm, @birilho inicial, de quem esta

comecando a carreira, ja parece estar fosco desegjsndo suas declaracoes:

(...)PCNs & um material de apoio nosso, e eu comfegsor nunca
me Vi na necessidade de pegar esse apoio (...)eCsarvcom 0S
colegas, a gente troca informacdes, ai um auxiliautro. (...) Eles

chamam a gente para orientacdo técnica (OT), maspse pedem
assim: “Tragam experiéncias de vocés” (sic). Mamooceu vou trazer
experiéncias se vou la para aprender mais expel8fcEntdo é uma
coisa furada, as experiéncias sempre sdo as mesmsaspcas de
informagdes séo sempre as da gente mesmo, dosguods, porque
se depender dos supervisores, nunca sai nada diteré troca de
experiéncias de professores s0, de coordenacatn [@elegacia, ndo
tem nada(...) ( lvan) (...) E necessario retornarsistema antigo, ndo
a progressao continuada (...) Olha, a carreira dofpssor era para
ser melhor, mas agora ele estd muito defasado ecaosa disso,

acaba o incentivo do aluno e do professor. O pgiegsta ensinando
e os alunos ndo estdo nem ai, vocé fica falando asrparedes...;
entdo o professor acaba com aquela vontade de amsneles

acabam desanimando os proprios professores. Voc&tee encarar,

pegar um ou dois que estdo a fim de aprender algoonsa e vocé
ensinar para esses, porque o restante da sala sorem ai. Eles s6
guerem notas, s6 querem diploma, sé querem o icadd,... ndo

guerem saber que la fora eles precisam diss@\vdrina)

Em véarios momentos das falas dos professores pademenciar um
distanciamento entre formacéao e realidade, se @er@smos as narrativas como retratos
de suas experiéncias e formacgdes (inicial e comtiritstas pareceram ainda marcadas
pelos modelos de formacgéo tradicional dos nosse®sule licenciatura, onde primeiro
aprendemos “teorias” e, depois, “as praticas,’cdifando novas ressignificacées e/ou

inovacdes para a constru¢cao de um novo processesi®.
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