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Contextualizando o problema

Valendo-se da triade "ler, escrever e contar”", deMatica ocupa o lugar das
disciplinas que mais reprova o aluno na escolaisfificativa que a comunidade escolar da
a esta "incapacidade” do aluno com esta area dweconento é que "matematica € dificil”
e 0 senso comum confere-lhe o aval. Como mateméticansiderada util, o aluno néo
pode passar para a série seguinte sem atestaordgeconento na disciplina e desta forma
aceita-se inclusive que o aluno seja reprovadoagem matematica, nem que seja por
décimos para atingir a média instituida pela esootke estuda.

O fato de a matemética reprovar significativamenéuno na escola ser aceito sem
contestacdes pela comunidade escolar, leva-naeadigumas reflexdes sobre o fracasso
do aluno na disciplina, levando em conta a justiii@ de que "matematica é dificil".

A analise das formulag6es discursivas dos alunasdpfalam desta dificuldade,
bem como os fatos historicos que contribuiram mara este pré-construido que diz
"matematica é dificil" e por consequéncia "matecaa para poucos" mantivesse seus
resquicios ao longo do tempo, manifestado, assimtqua comunidade escolar e pela
midia, se faz necessario. A re-significacdo do coréstruido € uma interpretacdo da
dificuldade da matematica, mas que mesmo mostriaudbas diferentes, corrobora com a
sua manutencao.

O referencial tedrico da Analise de Discurso Fraaaderece subsidios para guiar
estas reflexdes, pois para analisar este pré-cdtsiré preciso oportunizar a palavra ao
aluno, ja que ele é o sujeito mais afetado por“dsiauldade".

A manutencdo ou desestabilizacdo do pré-constmiddmterdiscurso depende de
continuarmos aceitando, reproduzindo o ja-dito sgmstionamento ou interrogarmos a

veracidade desta expressao consolidada e banaéimadderentes vozes.

"Matemaética é para poucos": um sentido marcado na Istoria



Este discurso pré-construido que foi re-significadolongo da historia encontrou
ecos nas diferentes vozes analisadas, representandimdes cristalizadas, ja& que parece
ndo poder ser contemplado com um olhar diferentandCo discurso pré-construido é

ilocalizavel, apresento alguns recortes discursipesapontam para o pré-construido.

Problemas ligados ao inicio das estacfes podencriado a
necessidade dos primeiros calculos (...) Foram eteprimeiros
“matematicos”, os primeiros calculistas. Os sadesicegipcios
executavam laboriosas medicfes a fim de adquirirenrazoavel
conhecimento acerca das enchentes e vazantes dblilRioEm
seus templos, bem dissimulados, existiam nildomeaparelhos que
0s ajudavam nesse mist€rpovo ndo participava desse trabalho
nem conhecia a existéncia desses instrumentofssim, quando
os sacerdotes previam determinada enchente vazahygevisdo
era recebida pelo povo aureolada de profecia;, par de
consequéncia, os sacerdotes recebiam ndo apenagnaEas
reservadas aos profetas e deuses, como, possivelnmeais
importante que isto, outras homenagens mais migtec@mo
presentes, dinheiro, etc.

Desta forma, desde o inicio, a producdo e organiZag do
conhecimento matematico estavam em maos da classe
dominante, ja que os sacerdotes constituiam - se eafiados
importantes do poder(Tenorio, 1995, p. 105).

Nesse primeiro recorte discursivo, aparece esgmca do ndo-dito, o que nao
aparece no discurso dos sacerdotes, ou seja, tamewito de informacbes para a
comunidade, que com isso obtinham mais prestigggnotistrando assim, o caréater
ideoldgico que a matematica comeca a apresentairroando o discurso que diz que a “
matematica é para poucos”.

A aritmética e a geometria s6 comecam a stadas como ciéncias no século VI
a.C., com aparicdo dos fil6sofos de Pitagoras,usodig respeito a cultura ocidental. Esses

filosofos para pertencerem ao Instituto de Pitd&godeviam passar poprovas

extremamente dificeis

O candidato pitagorico era obrigado a passar aen@imh uma
caverna que havia nas cercanias da cidade, onthe $azia crer
gue existiam monstros e se davam aparicfes. Aquglesnao

! As palavras em negrito sdo grifos meus.



tivessem coragem para suportar as impressoes &meéarsolidao e
da noite; que se recusassem a entrar na caverngueuse
evadissem antes do amanhee&am julgados incapazes para a
iniciacdo e despedidas A prova moral era mais séria.
Bruscamente, sem preparacdo prévia, encerrava-adelia manha
o discipulo em perspectiva em uma célula tristea Deixava-se-
Ihe friamente que descobrisse o sentido dum doshosbs
pitagoricos, por exemplo: “Que significa o triarguhscrito em
circulo?” ou este : “Por que é que o dodecaedropoeemdido na
esfera é a cifra do universo?”. O néofito passawaedhoras
encerrado na cela a sua arddsia e 0 seu problesna,ositra
companhia mais que um vaso com agua e pao seco.

Depois conduziam-no a uma sala, a presenca de t=lasvicos
reunidos, que, nessa circunstantiisham ordem de escarnarem
sem piedade o infeliz que aborrecido e esfaimado parecia um
criminoso (...) Irritado pela troca, machucado pekarcasmos,
humilhado por nédo ter podido decifrar o enigma impceensivel,
deveria fazer um esfor¢co enorme para se subjugar.

Alguns choravam de raiva; outros, fora de si mesmeopartiam
com furor a ardosia, cobrindo de injdrias a escolap mestre e 0s
seus discipulosPitagoras aparecia entdo e dizia, cheio de cama,
moco, que tendo ele suportado tdo mal a prova a@o-prmprio,lhe
pedia para ndo voltar mais a uma escolade que fazia uma
opinido tdo m4a, e na qual a amizade e o respeitoadire deveriam
constituir virtudes elementares.

O candidato expulso retirava-se envergonhado, tormado-se por
vezes um inimigo irredutivel da ordem(Schuré, 1986, p. 55).

Na ordem e na doutrina de Pitdgoras, o nowcgalsubmetia a uma prova que se
constituia em quatro graus: primeiro, a preparag&gundo, a purificacdo; terceiro, a
perfeicdo e quarto, epifania. Durante a “preparagamoviciados eram submetidos a regra
absoluta do siléncio, durante o tempo das licdas;tmham o direito de fazer uma Unica
objecdo aos seus mestres ou de discutirem os seisamentos. Na “purificacio”
comecavam as relacdes diretas com o mestre, adegraaniciacdo, que consistia em uma
exposicdo completa e racional da doutrina ocuksdd os seus principios, contidos na
ciéncia misteriosa dos numeros, ¢aé pelo iniciado poderia sercompreendida”. Essa
ciéncia tinha a pretensao de fornecer a chaverddaeiéncia e da vida.

Pitagoras de Samos, que se tornou figura legendarjaropria Antigiidade, teria
sido antes de mais nada um reformador religiosos pealizou uma modificacédo

fundamental na doutrina o6rfica, transformando diderda ‘via de salvacdh onde ‘em



lugar do deus Dioniso colocou a matematicdé o pitagorismo via, em todas as coisas, 0
namero, e a purificacdo resultaria do trabalho intelectual, qu¥escobre a estrutura
numeérica das coisas e torna, assim, a alma seme&h@ncosmo, entendido como unidade
harmonica, sustentada pela ordem e pela proporeagle se manifesta como bele@h,
p. 136).

A disciplina de matemética vista hoje na escolé#e¥ahte da matematica vista por

Pitagoras, pois:

Deixou duas doutrinas célebres: a divindade do nuireea crenca
na metempsicose (migracdo das almas de corpo gm)cpr.) os

nameros constituem a esséncia de todas as co@a frincipio

de tudo: por detras das qualidades sensiveis,rharnge diferencas
de numero e de qualidade (...) O numero é a verdtagtea. O

numero perfeito € o 10 (triangulo mistico) (...)skle harmonia, que
s6 os iniciados ouvem, cada astro, tendo um nump@resséncia,
fornece uma relagcdo musical (Japiassu, 1996, p. 212

O professor de matematica, diferentemente ded?@aagjue pretendia purificar seus
discipulos através da ciéncia misteriosa dos nisnegoer ensinar os contetdos da
disciplina para seu aluno, como também avalia-#éoa glai promové-lo a série seguinte ou
reprova-lo. Neste contexto, pode-se compreendé@g®ias como um dos colaboradores
para o mito da dificuldade da matemaética, j& quedautrina foi re-significada, em outra
posicdo, pedagogica.

Percebe-se que, na época de Pitagoras, a mat@mivista com carater religioso,
diferente da matemética da escola atual, que & g@mho uma disciplina obrigatéria nos
curriculos escolares e que tem como principaistigbg desenvolver o raciocinio logico, a
capacidade de abstrair, generalizar, projetar,B#oido a todas estas capacidades que a
escola julga desenvolver nos seus alunos é queribeii danto valor a matematica,
inclusive como elemento selecionador para escatas@ursos publicos.

Os ensinamentos e as praticas pitagéricas rdexavidenciadas a importancia que
Pitagoras dava a matematica, bem como a sua @tciarcom os que ndo sabiam resolver
os problemas que propunha. O que, de certa for&@m.énmuito diferente da pratica de
muitos professores que atualmente lecionam em $iosseolas: provas extremamente

dificeis, discipulos despedidos ou alunos reprovadiscipulos incapazes ou alunos com



rendimento insatisfatorio, escarnio sem piedad&alacao”; inimigo irredutivel da ordem
ou inimigo da matematica; “sO pelo iniciado podese&xr compreendida” ou sO pelos
inteligentes e capazes a matematica € entendifajgso tem 0 mesmo significado. Se, na
época de Pitdgoras os neofitos partiam com fuetirawam-se envergonhados, atualmente,
tais praticas sdo recorrentes por parte dos edesglde mateméatica, ao serem reprovados,
as vezes, apenas em matematica.

O caréter ideal da matematica aparece mais clatammem Platdo no século V a.C.
Platdo supbe a existéncia de um mundo de “idéias” epta por cima do sensivel, das
coisas vulgares e perceptiveis.

As idéias sdo as formas, das quais as coisashjetos perceptiveis, 0s objetos do
mundo real participam. As figuras e 0s nameros idéms, dai que a mateméatica seja
considerada uma ciéncia ideal, uma ciéncia abstemtacontraposicdo com as ciéncias
factuais, que estudam objetos concretos, em op#dasras: A mateméatica ndo descobre
seus objetos por observacao, por experimentacdu,fae verificacdes no laboratoério. Ela

usa apenas o pensamehfbungarzo,1990, p. 36).

Plutarco nos diz que, confome Platdbglis sempre geometriZa

(...) Para Platdo, assim como para Bertrand Russehtematica €,
consequentemente, o preludio indispensavel a filbs® a sua
forma mais elevada em cima das portas de sua Academia, Platao
colocou, dantescamente, as seguintes palavi@se “nenhum
homem que ignore geometria entre aqui(Durant, 19--, p. 67).

Da forma como o autor expde, nos passa a impregsd®latdo corroborou para a
exclusividade do saber matematico, discriminandeeasoas que pretendiam entrar em sua
academia, por ignorarem a geometria, mas, peloaantPlatdo, através didlogo Ménon,

mostra como Socrates ensina geometria ao escraabgese que

embora o proprio Platdo ndo tenha dado contribugsmecifica
digna de nota a resultados matematicos técnioegralo centro da
atividade matematica da época e guiava e inspiraga
desenvolvimento (...) considerava a logistica adégu para
negociantes e guerreiros, querécisam aprender a arte dos
nameros, ou ndo saberdo dispor suas trépésfilésofo, de outro
lado, deve conhecer aritméticpotque deve subir acima do mar
das mudancas e captar o verdadeiro’s@&tém disso, diz Platdo na



Republica, a aritmética tem um efeito muito grande de elevar a
mente, compelindo-a a raciocinar sobre o0 numero trab®
(Boyer, 1974, p. 64).

Platdo atribuia grande importancia ao ensino daemmatica, pois procurava
introduzir na filosofia os processos da matematecorrendo a teoria da reminiscéncia,
gue era o residuo de pitagorismo na filosofia plae diz que & possivel a Sécrates
demonstrar a Ménon que um escravo de sua comitizan®ém capaz de encontrar, de
descobrir, por si, um nimero de verdades relativé&&eometri& (Tannery,1996, p. 55).

Desta forma percebe-se que a mateméatica vista pidgoPas e Platdo, tem
conotacao diferente da matematica vista na estuwdd, porem estes contribuiram, de certa
forma, para que nos processos de re-significacdona@matica, ela seja vista como
disciplina reservada a poucos. Pitdgoras, portamtougar do deus Dioniso colocou a
matematica, e Platdo diz que “Deus sempre geom&tsao indicios dos efeitos do pré-
construido manifestado por aqueles que colocamtanmd¢éica no pedestal da rainha das
ciéncias.

Como sempre ha um pré-construido, pois o sentidorddiscurso vem de um outro
sentido que ja esta pronto, e desta forma o disqurs-construido torna-se ilocalizavel.
Assim, ndo podemos atribuir a Pitagoras ou a Platdoexemplo, a origem deste discurso,
nem tampouco aos primeiros calculistas.

Os efeitos do discurso pré-construido € que ofarexeimensao do hiper conceito
da matematica, o que se deve a sua metalinguagemé gonsiderada de dificil acesso.
N&o é o discurso em si que oferece este hiper toricenatemética, porque ele é relativo a
memoria, ja que esta disperso em todas as falagydoa os lugares de significacdo e por
sua vez esconde-se nas relagbes entre os su@ito® e professor. Estes lugares de
significacdo dados a matematica interferem naédelagtre o sujeito que ensina e o sujeito
gue aprende. A ruptura destes significados é inipbssda, pois os efeitos do discurso
pré-construido estdo apagados pela pedagogizacaateéaatica, a qual fica mediando o
acesso aos saberes que constituem o discurso niatema

O aluno, mesmo excluido do discurso pré-construigtaba por sofrer as

consequéncias dos seus efeitos.



No Brasil, a matemética teve forte influéncia dusipvismo comtiano (corrente
filosofica religiosa que valorizava o conhecimerdoional, fundado na observacdo e na
experiéncia).

Conforme é sabido, Comte enxergava a Mateméaticsudegpoca
como “um edificio pronto, acabado”, no sentido de ¢a havia
passado a fase criadora mais importante daquefhzi@i®& que,
portanto, ela estaria condenada a um lento desemsito.

O inicio do ensino superior da matemética no Bissitleu com a
criacdo da Academia Real Militar do Rio de Janéird O Ensino
da Matematica servia para divulgar uma filosofia e assim
formou-se uma nova classe, constituida por mibtagge viam, nos
ensinamentos de Comte, uma forma de realizar s a®eios de
“ordem e progresso(Silva, 1994, p. 39).

Como o ensino de matematica no Brasil foi ottcvdo em academias militares
freqlientadas na época apenas por homens, evidenoiaotivo pelo qual essa disciplina,
até pouco tempo, tinha uma constru¢cdo masculina.

Na revistaEm Aberto, exemplar intitulado: “Tendéncias atuais do ensinda
aprendizagem da matematica”, no artigo dedicadavaliacdo e perspectivas da area de
ensino de matematica no Brasil”, consta a seguitdedo do autor (Carvalho, 1994, p. 74)

do artigo:

"A escola normal é o elemento mais importante pare @¢ao
politica educacional visando a melhoria do ensimoMatematica,

0 que vale para alfabetizacdo. N&o se trata apetsumentar a
carga horaria de Matematica no curso normal, nemirdentivar

as professorandas a manejarem técnicas didaticaso na
convencionais. Trata-se de algo mais dificil, quemédar os
valores que elas tém a respeito da Matematica ctwogacao
masculina”, ou seja, quebrar a cadeia de reproducédo e
discriminacdo de género. Para tanto, é preciso emen bem esses
valores, em suas conexfes com outros, 0 que podeitecom
muita pesquisa, ndo sobre a Matematica propriamemigs sobre
as professorandas e sua “mentalidade” (Cunha,1903,81)

Malba Tahan, ao escrever sobre a relacdo da motivera matematica, dizE"
mais facil uma baleia ir a Meca, em peregrinagdop djue uma mulher aprender
matematica Para lutar contra o impossivel...) A inteligéncia feminina, quandmem



orientada pode (...)” e 0 seu personagem Beremiz que fora convidado maens
matematica a filha de um cheique diz a estevdssa filha facilmente aprendera a ciéncia
de PithgoragQueira Deug” (Tahan,1998, p. 49).

A respeito das expectativas de um melhor desenopeatmatematica, por alguns
professores, dos alunos do sexo masculino, exisi pesquisa realizada na Inglaterra,

mostrando que

0S meninos apresentavam melhor resultado no aprermdido da
matematica do que as meninas, quando ambos estavam na mesma
sala de aula. Ao separa-los, porém, as alunaseoativnotas mais
elevadas. Isto prova, de acordo com a cientistiéiggoda UFRGS,

gue os professores investiam mais nos garotosnpaginar que o
interesse deles por matemética seria maior do qdasogarotas
(Pinto, 1999, p. 17).

A metéafora “a matemética é para poucos” aquiatgorpo, pois se a matematica foi
introduzida em academias militares, entdo ela éxchs mulheres. A disciplina fica
vinculada a uma problematica de género, o quertig foema condiz com o pensamento do
personagem de Malba Tahan, quando fala da relagaouher com a matematica e é
confirmado pela pesquisa inglesa, quando afirmaaguprofessores investiam mais nos

garotos do que nas garotas.

"Matemaética é dificil": um sentido marcado no dizer dos professores

Para os professores da disciplina, matematica garetdrnar-se facil, o que
pressupde que ela seja dificil. Estes identificamvaz do aluno que ela é considerada chata
e misteriosa, que assusta e causa pavor, e poedqi@ia, o aluno sente medo da sua
dificuldade e vergonha por ndo aprendé-la. Comatesto de tantos sentimentos ruins que
esta disciplina proporciona ao aluno, somado agugi®o em ndo dominar sua linguagem e
ndo ter acesso ao seu conhecimento vem o sentimdentmio pela matematica. Odio,
porque ela é dificil.

Estes professores também reconhecem que ndo s@® dedalunos que odeiam
matematica, ja que existem os talentosos, porées asto poucos. Uma professora citou

inclusive a "selecdo natural”. A matematica nappeatva desta professora pode banir com



os fracos. Ja para outro professor, estes alurmdraéos ou ndo tém aptiddo para a
matematica. O que ndo € muito diferente para ecepsof de matematica no filme "O preco
do desafio" produzido pela Warner Bros, quandadi seus alunos que esta disciplina € a
grande niveladora e que matematica ama-se ou edeia-

O sentido de que matematica seleciona os maisgemées pelos professores tem
ressonancia do sentido "ndo entre quem ndo sowdmneairia” para Platdo. A selecdo
natural referida pela professora, também encomsaonancia de sentido no candidato
expulso que se retirava envergonhado do instititdgéras. Esta vergonha perante a
incapacidade de aprender matematica, mencionadgrpfessores e alunos, tem suas
origens na propria historia da matematica.

Os professores de mateméatica do ensino médio rstaridéen o sentido de jogar a
culpa do fracasso dos alunos nas professoras @&s sgiciais, pelo fato de estarem
despreparadas e por optarem pelo Curso de Magigi@rindo gostar de matematica e para
fugir dela. Este sentido de empurrar a culpa lotgesi, faz emergir o sentido de que
ensinar matematica também é para poucos, e quengeamente no pré-construido, pois
ensinar uma disciplina considerada dificil d4 stato professor, conforme pesquisa feita, e

gue me parece, o professor de matematica procureema

"Matematica é dificil": um sentido marcado na midia

A midia para cativar seus leitores também repefésconstruido, ressaltando
atraveés das falas dos diferentes sujeitos a quamate

Textos com enunciadosA'eterna dificuldade com a matemati¢Bissigo, 1998, p.
4), "a historica dificuldade enfrentada por professoeesstudantes no ensino da ciéncia
dos numerds(lb.), "o mito de que a matematica é disciplina difi¢dunqueira, 1998, p.
9), "o mito de que s6 aprende mateméatica quem é intég€Ochda, 1997, p. 12) "
mito de que matemaética é dificil e feita para agilominados (Greco, 1998, p. 6) fazem
emergir a identificacdo de muitos leitores com pstdlematica na escola.

O mito assinala para o sentido historico da diflade da matemética, sua origem

guem sabe, nos primeiros ensinamentos, nas pren@pgrovacdes de quem estuda e ndo



10

aprende, em oposicao ao inteligente e ao iluminAdeterna dificuldade aponta para um
caminho sem saida.

Apés a polémica prova de matematica de um vestiladUFRGS, um professor
entrevistado diz: Matematica é sempre assim. E tradicionalmente a@que apresenta
maior dificuldadé (Matematica assusta..., 1999, p. 6) mostrandessonancia do mito da
dificuldade, ja que "é sempre assim”, denota adewue ndo pode ser diferente, pois esta
consolidado, é ura priori que ndo se questiona.

A midia adverte os alunos que a matematica caatarios, terror, panico, medo e
dor, como também assusta e tortura. A matematichém é caricaturada por bichos maus:
bicho-papéo, bicho feio e bicho de sete cabecase®sdos que emergem destes bichos
recaem novamente no pré-construido, pois matemseicado dificil pode ser representada
pelo: bicho-papdo que da medo, o bicho feio quastas o bicho de sete cabecas que
tortura.

A desmistificacdo do bicho papédo proposto pela anfdcai novamente no mito.
Desmistificar o mito, o mito da dificuldade. A mai&tica ndo apenas representa bichos
maus, como também o diabo, o diabo dos numerosérangbmatéria para jornal (Greco,
1998, p.6).

Ja a revista do provdo do MEC (Alunos..., 199947. aponta para uma saida
dizendo queAs dores de cabeca que a matematica ainda provachagam um remeédio
Bichos maus, mito, sentimentos ruins e como natabasprovoca também dor fisica, a
dor de cabeca. "Ainda provoca" remete ao passape ¢az parte do presente, apontando
novamente para o mito e para a historica dificuddad

Como o caminho para o conhecimento da matematicc@aem saida, a midia
acrescenta que alguns estudantes preferem eseapwteimatica, assim como a professora
citada anteriormente que também disse que as pooéssdas séries iniciais procuram o
curso de magistério para fugir da disciplina.

O sentido da fuga toma sentido, pois se o caminkent saida e cheio de bichos
maus, a Unica alternativa € desviar da disciplina.

A midia ndo conta apenas estérias ruins da matesmduois ela reconhece os que
ndo querem escapar dela; g&nio$ (Génios..., 1998, p. 8), os que gostam de desafio

como o Yarotdo nota dez(Junqueira, 1998, p. 9), um dos classificadosolirapiada
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internacional de matematica que inclusive almogom © presidente Fernando Henrigque
Cardoso.

As informagfes da matematica ndo param por ai, @dt®mplicado universo da
matematica pode ser visto em CD-Rom. Na rua os estudantéerposaber que existe
"matematica mais facilvisualizando o outdoor do KUMON e desde tenral@a crianca
pode ser presenteada com o brinqueédatématica Facll. Todas estas mensagens recaem
no pré-construido que diz que matematica é dif@itomplicado universo da matematica
aponta diretamente, j& "mateméatica mais facil" matématica facil" traz o implicito que
matematica é dificil.

O estudante bombardeado por todas estas informagogse pode pensar desta
disciplina? O que ela reserva na sua memoéria? Cest® aluno interpreta este saber
instituicionalizado como dificil? Por que a mateicg&té considera dificil e ndo outra
disciplina em seu lugar? Nao seria porque € coreidditil? Mas é util para quem?

Estas perguntas em suspenséo nortearam a analigeedbz o aluno em situagdes

de aprendizagem da matemética na escola.

A dificuldade da matematica, no dizer do aluno: unestudo sobre a heterogeneidade

discursiva

As opinides dos alunos, quando falavam da dis@plievelaram sentidos repetidos
de outras vozes, como ecos de ressonancia de digeeejd foram ditos e analisados nas
vozes: do professor, das sociedades a que esfesgmes se filiam e da midia.

A presenca destes “outros” marca a heterogeneidadeliscurso que fala da
dificuldade da matematica e que é constitutiva hmaea Porém ao mostrar esta
heterogeneidade, ele tenta separar o que € seque 6 do “outro”, mas ao gerenciar as
suas palavras, tem a ilusdo de que é dono do zey domo se 0s sentidos que reproduz
fossem verdadeiramente seus.

A leitura da matematica, feita pelo aluno, mosuia tfaz subjacente, em sua fala,
um outro discurso que faz parte da sua memoéria,nmaeu dizer revela as alteracdes de
sentidos que produz na sua interpretacdo comdcajgiendente.
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“N&o gosto de matematicanostra que o aluno, ao rejeitar a disciplinaz ta tona
os sentidos de protesto e revolta. Esta rejeicé@@ s professores Marcelo Lellis e Luiz
Marcio Imenes (1994, p. 9), representama torre de marfim, aquela que simboliza o
isolamento dos poetas e dos loucos (...) a torrenddim os alunos ndo desejam visitar
J4 a midia perguntaQuem tem medo da Matematitgd®@chda, 1997, p. 11) ressaltando
gue esta disciplina éMotivo de panico, disputa, inveja e até mesmo cexqgsl de
inferioridade’ e que ‘© saber matemético tem assustado estudantes e ympadae
professores e pesquisadores ha muito témp@onmbém adverte que este panico causa:
“calafrios’ e “vergonhd e que alguns alunos tentamstapar da matematita

As publicacdes literarias quando apontam pdtaud' pavor a numerés “O Diabo
dos Numerdsndo estariam respondendo a pergunBor‘que as pessoas nao gostam de
Matemaética? feita por professores da disciplina? Esta inf&at@o dos alunos € expressa
por “Matematica é chatague € uma derivacdo de&o gosto de matematicaomo efeito
de sentido do pré-construidmatematica é dificil

“Matematica é dificil no sentido de que éctmplicadd, foi reconhecido néo
apenas pelos alunos, como também no contexto ibstda disciplina que foi analisado,
bem como, identificado na voz dos professores worala midia. Esta Ultima faz a leitura
de todas estas re-significacdes e representacdematizmatica, que fazem parte do
imaginario de professores e alunos, tornando paibtiomercializando e corroborando na
sua propagacdo. Ja os proprios professoRera“ despertar o prazer de aprender
Mateméticd propdem ‘a Matematica des-com-pli-ca-ta Assim, através de seus
programas querem despertar um prazer que recontwraminexistente, com a finalidade
de descomplicar o que é complicado.

Os alunos ao tomarem conhecimento que a mateni&ticaa fama de ser ruiin
evidenciam o sentido de provacédo, que também éhecalo pela midia quando dizA “
desmistificacdo do bicho-papéo da estpldD “mito que a matematica € uma disciplina
dificil” (...) “o mito de que s6 aprende matematiéaque é inteligente” (...) e “0 mito de
gue matematica é dificil e feita para alguns iluados’(...)", ou “A eterna dificuldade com
a matematica — Disciplina vira um bicho-papéo pasaestudantéga que é polémicd e
“acendeu os holofotes sobre uma antiga questéostariga dificuldadé Esta “fama” na

formulacdo do aluno e o “mito” na formulacdo da imidque deu voz a professores e
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alunos, para um professor da disciplina, quandoeatsno vestibular, demonstra a forma
naturalizada e inquestionavel que o saber matemn&&ta constituido na escola:
“Matematica € sempre assim. E tradicionalmente avgramue apresenta maior
dificuldadé.

O aluno, que € um sujeito atravessado por estesesafjue estdo ai circulando, se
filia a este discurso, mas cria sentidos seus, @oisnovimentar-se nestes sentidos que
foram dados a matemética, ao longo do tempo, desitguns e produz outros, como:
importante, chata, idiota, util, complicada, exigeita atencdo e que ndo gosta.

Nesta producédo de sentidos representada pelasasndiscursivas analisadas, a
presenca do outro esta sempre subjacente a falaluuss, pois ele gerencia as vozes que
ja ouviu falar da matematica. Vista assim, a matiea& um outro para o aluno, porque ela
Ihe é apresentada como muito marcada pelas expasémegativas dos outros aprendizes.
Assim, ele é falado, enquanto fala. Isso quer djgerele encontra algumas dificuldades na
disciplina, mas ancora-se no que ja foi falado deli@z a sua leitura interpretativa da
matematica.

Authier-Revuz (1990, p. 35), preocupando-se corenanciacdo deste sujeito
clivado, busca outros sentidos presos nas propaiasras e refere-se a negacdo como uma
mostra desta heterogeneidade constitutiva do sujgidnte como um elemento para um
acesso ao “outro” no discursdNdo gosto de matematitaexpressa duas posi¢cdes que o
aluno esta tentando mostrar, pois sabe de colegasap tém problemas com a matemética
e que gostam da disciplina. Dai que, por falarem lugares diferentes, também
manifestam-se diferentemente em relacdo a matemdtiegam a sua adesdo a esse
discurso matematico, reconhecem seu insucessongaap para uma falha: a da escola.

Pécheux, preocupando-se com as filiagbes do sugeitstes ja-ditos, que se
manifestam no interdiscurso, faz um didlogo comhédser, para resgatar este sujeito
assujeitado que se manifesta de acordo com suadéorsocial e com sua historicidade.
Este sujeito interpretante que lida com sentidassttoidos socialmente, mas que da
sentidos seus, € inscrito na psicanélise, quandepsa com o0 “outro” na sua fala.

De acordo com estes tedricos, podemos percebiscarsb que fala da dificuldade
da matematica, como um discurso pré-construido,egtée sendo repetido pelos alunos e

reconhecido nas marcas linguisticas das suas facies discursivas.
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Os alunos, ao comporem seus enunciados quandearfalalesta dificuldade,
mostraram a heterogeneidade que lhes era conajtutomo também expuseram o0s
elementos de acesso a este “outro” nos seus discurs

Reconhecida esta heterogeneidade, nos resta @é@sgue ponto ela traz prejuizos
a aprendizagem matematica dos alunos, como tanthéhp déficit tedrico da disciplina,
gue contribui para que este discurso pré-constsadrerpetue.

A pretensdo da escola é educar o sujeito paraeedéide e para ter autonomia,
porém, conhecer os limites da propria razdo dews®iaa preocupacdo da educacdo. A
razao pode organizar o entendimento, mas a interaglie ensinante e aprendente deve
estar pautada na sensibilidade.

As ciéncias empirico-matematicas estdo longe delverstodos os problemas,
principalmente problemas de aprendizagem, os déaiscontribuido para o abandono de
estudantes da escola.

Os efeitos dessa logicidade, dessa matemadizicgensamento, interferem, nédo so
nos resultados de avaliacdes, como também nagesldagterpessoais de professores e
alunos.

Independente da beleza das formas, das consteegetaridades geométricas
encontradas na natureza, do uso da matemética elas bbras arquitetdnicas, nas
composi¢cles das partituras musicais e até mesnt@zap proporcionado por um jogo de
bilhar que esta impregnado de geometria, nos dejaaraom as restricdes que o rigor da
matematica nos impoe.

A matematica da sala de aula perde esta belera,afuns estudantes, pois nao
conseguem enxerga-la, quando tém dificuldades ¢em@é-la e desta forma, a disciplina
transforma-se num “bicho de sete cabecas”.

O professor, por sua vez, também se vé impodaithdide seduzir o aluno, ja que
este, muitas vezes, comprova na escola que ja cdanbetes de nela entrar, 0 mito da
dificuldade da disciplina.

Torna-se importante compreender que a matematicaala de aula, a0 mesmo
tempo que fecha as possibilidades de outros sentids leituras e interpretacdes de seus
textos, também permite muitos caminhos para chegan resultado, e neste contexto, da

liberdade ao estudante de criar, durante a resml@@nhecer onde a disciplina restringe e
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onde amplia a capacidade especulativa dos alumigafeo trabalho do professor que,
através do dialogo, entra em entendimento com.estes

Os signos mateméticos que adquirem vida prépriauaaestrutura, e que para os
alunos sdo “abstratos e sem sentido”, sdo difesedds palavras da linguagem usual, que
sao dotadas de diferentes sentidos e que s&o besnsedatoras na perspectiva do aluno.

A avaliagdo do aluno na disciplina de matematicane é interventora, isto é,
interfere na sua estabilidade de promocao do alengma série para outra, faz com que 0s
efeitos de sentidos do pré-construido fique narsaginario.

Relativizar estes sentidos dados a Matematica ideser papel do educador, pois €
na escola que estes sentidos se manifestam, paadi a relacdo de ensinar e aprender a
disciplina. Desta forma, a escola € o lugar para gudesconstrucdo deste sentido de
dificuldade se viabilize, pois é preciso desmaneséa relacdo que é significativa entre os
efeitos deste discurso pré-construido e a apregelizaTornar estranho os efeitos deste
pré-construido, ja que parece familiar, para pessam uma interven¢do e na natureza
desta intervencédo, € uma conclusdo para a quatssito aponta.

Como os pré-construidos que falam da dificuldaalelidciplina de Matematica, se
vinculam a memoria discursiva, é possivel desmaretsa relacdo significativa com a sua

aprendizagem. Para Pécheux, citado por Nunes (p929)

(...) uma memoéria ndo poderia ser concebida coma asiera
plena, cujas bordas seriam transcendentais hisorie cujo
conteudo seria um sentido homogéneo, acumuladocado e um
reservatorio: € necessariamente um espaco moévdivades, de
disjuncbes, de deslocamentos e de retomadas, détosorde
regularizacdo...Um espaco de desdobramentos, agplimlémicas
e contra-discursos.

Desse modo, importa que valorizemos as situagfes pdética de
ensino/aprendizagem de Matematica na escola, 8#saconcretas em que atuam o0s
sujeitos, produzindo sentidos. Pois os sentidos@nétruidos de dificuldade, mesmo que
constituam memodria cristalizada, tém sua atuacjeerdkente de réformulacdes que
permitem reenquadra-lo no discurso concreto facgaa nos encontrambdglb., p. 14). A
memoria suposta pelo discurso é sempre reconstnaigaunciacdo, dai a possibilidade de

novos sentidos.
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