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Trabalho encomendado pelo G.T. 19 de Educacdo Matética.

INTRODUCAO: Este trabalho foi elaborado em tdpicos autbnonesjd seu titulo
assumido o papel de unificador dos mesmos. No pon@pico, Ubiratan D"Ambrdésio
(PUC-SP) apresenta alguns elementos relativosméergéncia e a organizacdo da
pesquisa em Educacédo Matematica, aspectos essitsegente vinculados a criacao do
G.T. 19. No segundo, Antonio Miguel (UNICAMP) exmo a tematica da
disciplinarizacdo da Educagdo Matematica, polendi@aasobre o lugar da Educacédo
Mateméatica como campo de conhecimaerisoa visa Educacgdo e a Matemética. Miguel,
assim como D"Ambrésio expde alguns pontos sobmgparitante e problematica relacao
entre matematicos e educadores matematicos. Neirtertpico, Antonio Vicente
Marafioti Garnica (UNESP) analisa o relacionameetdre as areas de Educacdo e
Educacdo Matemética. No quarto topico, apresentaigass dados referentes a criacdo
do G. T. 19. Optamos como procedimento de trabathqor depoimentos de
pesquisadores brasileiros, entre os quais sentomofio direito de nos incluir,
pesquisadores tais que, ou a época ou nos dias, geidencana uma vizinhanca aberta
do G. T. 19, do espaco métrieqE, d), E = Educacdo, d = uma métrick nosso
pensamento que tais depoimentos, mesmo que impnetas deixam para as geragdes

futuras alguma marca de nossas ac¢des ha organdag@Esquisa em nosso pais.

I. Algumas Notas Historicas Sobre a Emergéncia e @rganizacdo da Pesquisa em
Educacdo Matemética, nos Estados Unidos e no BragiUbiratan D’Ambrosio)



l1. A Educacdo Matemética como disciplina.

Embora ja se identifiquem na antiguidade preocugmo@om o0 ensino da
matematica, particularmente rRepublica VI] de Platdo, é na Idade Média e
Renascimento e nos primeiros tempos da Idade Madgue essas preocupagdes sdo
melhor focalizadas. De especial interesse parasilBr o enfoque dado por Luis Antonio
Verney ao ensino da Matematica ierdadeiro Método de Estudawas é somente a
partir das trés grandes revolu¢cdes da modernidad®gvolucdo Industrial (1767), a
Revolucdo Americana (1776), e a Revolugédo Frand&$@9), que as preocupacdes com

a educacdo matematica da juventude comegam a tompar.

A identificacdo da Educacdo Matematica como uma greritaria na educacao
ocorre na transicao do século XIX para o século @Xpassos que abrem essa nova area
de pesquisa sdo devidos a John Dewey (1859-19%pyoaor, em seu livr@sicologia
do NUumero(1895), uma reacdo contra o formalismo e uma relag tensa, mas

cooperativa, entre aluno e professor e uma intégrantre todas as disciplinas.

Em uma reunido d@ritish Associationem Glagow (1901), o cientista John Perry
diz ser imensamente importante que ao adotar umdoéte ensino elementar, ele deve
satisfazer um jovem, entre mil, que gosta de rétio@bstrato, mas que € igualmente
importante que os demais nao sejam prejudicad@snénta o conflito que comeca a se
notar entre matematicos e educadores, ao dizeg quenatematico quem decide que
assuntos devem ser ensinados nas escolas paemtistas e 0s engenheiros, e que € ele

mesmo, 0 matematico, que fornece os professoraspae ensino.

A crise e os conflitos de opinido sobre as reformaseducacdo estimulam
pesquisadores matematicos de importancia, algunsayelmente preocupados com a
educacdo dos filhos, a se interessarem pelo edsimoatematica. E o caso do casal de
ingleses Grace C. Young (1868-1944) e William Hulg (1879-1932), que escreve 0
Beginner’'s Book of Geometmgm 1904. Propde trabalhos manuais, o concretoiauood

0 ensino da geometria abstrata. Seus filhos taomaegrandes matematicos.

O respeitadissimo matematico americano, Eliakirviblore (1862-1932), resolve escrever sobre
educacédo e, num artigo de 1902, propde um novagra incluindo um sistema de instrucdo integrada

em matematica e fisica, baseado em um laboratéringnente, cujos principais objetivos sao desenvolv



ao méaximo o verdadeiro espirito de pesquisa, condaz apreciagdo, tanto pratica como tedrica, dos

métodos fundamentais da ciéncia.

Mas 0 passo mais importante no estabelecimentaldeal€do Matematica como
uma disciplina é devido a contribuicdo do eminensgematico alemédo Felix Klein
(1849-1925), que publicou, em 1908, um livro semifNatematica Elementar de um
Ponto de Vista Avancad&lein defende uma apresentacdo nas escolas querseas
em bases psicologicas que sistematica. Diz quefegsor deve ser, por assim dizer, um
diplomata, levando em conta o processo psiquic@ldno, para poder agarrar seu
interesse. Afirma que o professor sé tera sucessapresentar as coisas numa forma

intuitivamente compreensivel.

A consolidacdo da Educacado Matematica como umaededa matematica e da
educacdo, de natureza interdisciplinar, se d4 coimndacdo, durante o Congresso
Internacional de Matematicos, realizado em Romal8d8 da Comisséo Internacional
de Instrucdo Matematica, conhecida pelas siglasKMCMI, sob lideranca de Felix

Klein.

I,. A criagdo de grupos especializados nas grandeganizacdes profissionais.

A partir de muitas reflexdes de natureza filosgfimaeducacdo ganha novas
caracteristicas no inicio do século XX, marcadageiovimentos sociais, pelos novos
conhecimentos de psicologia e pelo aperfeicoamdmtandlise estatistica. Uma intensa
pesquisa em educacao comeca a se desenvolverflegxo gisso nos Estados Unidos é a

fundacao, em 1916, demerican Educational Research AssociafldERA|.

Apos a criagdo do IMUK/ICMI, no Congresso Intermael de Matematicos de
1908, em Roma, comeca-se a notar a busca de umoeagaquado para a Educacgao
Matematica.

Embora aAmerican Mathematical SociefylAS] e aMathematical Association
of America [MAA], fundadas respectivamente em 1894 e 191%essem alguma
preocupac¢do com o ensino da matematica, as pregiiegpa propostas dos professores
de matematica, principalmente daqueles envolvidos a educagcdo pré-universitaria,
encontravam pouca repercussao nessas sociedaolescalde um espaco adequado para

refletir sobre suas preocupacfes e interessesraeduscutir as propostas, levou os



professores de matematica a fundarem, em 192atimnal Council of Teachers of
MathematicgNCTM].

A pesquisa era menos importante nos objetivos dONNCEmbora a pesquisa em Educacéo
Matematica estivesse crescendo em intensidadepppasquisadores frequentavam as reuniées anuais do
NCTM. Havia maior presenga de autores de livrosatiids. Alguns autores eram importantes
pesquisadores em Educagdo Matematica, mas suasgaenas reunides anuais do NCTM tinham outra
finalidade. O ambiente para pesquisadores em E#acklatematica era pouco convidativo, tanto nas
reunides anuais do NCTM quanto nas da AMS e da M&guanto as reunides da AERA ofereciam o

ambiente adequado para as pesquisas avancadasguein grande vulto na época.

O apos guerra representou uma efervescéncia da¢aubMatematica em todo o
mundo. Propostas de renovacao curricular ganharsitnlidade em varios paises da
Europa e dos Estados Unidos. Floresce o desenwaitincurricular. Psicologos como
Jean Piaget, Robert M. Gagné, Jerome Bruner, KIkn& dado a base tedrica de
aprendizagem de suporte para as propostas. Na &umomes como Georges Papy,
Zoltan Dienes e Caleb Gattegno tornaram-se conbea@d todo o mundo. Um dos
primeiros projetos a ter repercusséo internaciooglEstados Unidos foildniversity of
lllinois Committee on School Mathematicgiado em 1951 sob a lideranca de Max
Bieberman. Em seguida, com grande projecao, fadori em 1958, na Stanford
University, oSchool Mathematics Study Gro[MSG], sob a lideranca de Edward G.
Begle. O mesmo se passava com as demais ciénaiggatso decisivo foi um coldquio,
organizado pela Organizacdo Européia de Cooperd@mobdmica [OEEC] em
Royaumont, em 1959. O mal interpretado brado bas Euclide do prestigioso
matematico Jean Dieudonné, uma lideranca do grupabBki, marca o inicio do
movimento que viria ser identificado como Maten®fibloderna. O numero de projetos
cresceu de tal maneira que foi necessario criacemro de referéncia e assim surgiu o
International Clearinghouse on Science and Mathésaturricular Developmenem
1963, em Maryland, sob a direcdo de J. David Latkam 1969, realizou-se em Lyons,
Franca, o Primeiro Congresso Internacional de Egficcklatematica [ICME 1]; em 1972
realizou-se o ICME 2 em Exeter e desde entdo, a gadtro anos, reune-se um ICME,
com a presenca de pesquisadores em Educacdo Matendét todo o mundo e
organizado sob responsabilidade dl@ternacional Commission of Mathematics
Instruction [ICMI], uma das comissdes especializadaslmarnational Mathematics
Union [IMU]. Os ICMEs tém dois anos de defasagem dosg@essos Internacionais de
Matematicos [ICM].



O interesse crescente em Educacdo Matematicauavegercussao no NCTM.
Seu Research Advisory Committd®RAC] propds, na década de 60, uma revista
especializada em pesquisa. Fundou-se, ent@oumal of Research in Mathematics
Education/JRMEcom alguma oposicao da lideranca do NCTM a siagaw. Também
se decidiu organizar, precedendo por um ou dows a@ieeunido anual do NCTM, uma
Research Presessipsob responsabilidade do RAC. Mas, a maioria dssjygsadores
em Educacdo Matematica dava preferéncia as reuamiess do SIG/IRME na AERA. O
namero crescente de educadores matematicos na A&RAcomo resultado a criacao,
por iniciativa de James W. Wilson, entdo uma dasrdincas d&chool Mathematics
Study Group/SMSGda Stanford University, de ur8pecial Interest Group/Sli@m
Research in Mathematics Education/RMEn 1968. A direcdo do grupo ficou a cargo de
uma comissao executiva, constituida por James Visowi(Presidente), da Stanford
University, Kenneth J. Travers, da University dihthis at Champaign-Urbana, e Sandra
Vickery, da Syracuse University. O SIG/RME passowatenir, para suas sessoes,
organizadas no ambito das reunides anuais da AHRA, nimero crescente de

pesquisadores.

As reunides anuais do NCTM tornaram-se, a partr aleos 90, enormes, com
cerca de 20.000 participantes. Era, portanto, idificinteiracdo de pesquisadores.
Decidiu-se, entdo, organizar sessdes com partégplanitada, inicialmente cerca de 50,
as chamadaResearch Presessign®strita a pesquisadores em Educacdo Matematica.
Pouco depois, AERA e NCTM decidiram unificar asssueunides de pesquisadores.
Com duragao de 2 a 3 dias, Research Presessipnrganizadas conjuntamente pelo
SIG/RME da AERA e pelo RAC do NCTM, tém reunidoazede 300 participantes.
Todas as intervencdes sao a convite e cobrem assds/areas de pesquisa em Educacao

Matematica. O SIG/RME conta com cerca de 500 mesnbro

I;. Parecenca da ANPED e AERA e da SBEM e NCTM, e desspectivos GT em
EM da ANPED e SIPEM da SBEM e dos SIG/RME da AERA &RAC da NCTM.

Vejo a ANPED e a SBEM representando, no Brasiletbla)s respectivamente
semelhantes aos da AERA e do NCTM, enquanto o GTEM é o equivalente ao
SIG/RME, e o SIPEM é o correspondente ao RAC doMNCT



Obs Agradeco a James W. Wilson por haver compartdheuths recordacdes pessoais
sobre a criagdo do SIG/RME da AERA.

Il. O Projeto de Disciplinarizacéo' da Pratica Social em Educacdo Matematica.

Antonio Miguel”

Defender que a Educagao Matematica situa-se ouideiiar-se no interior de uma das areas de
conhecimento ja disciplinarizadas - tais como acdadéo, a Matematica, a Fisica, a Psicologia, a
Antropologia, a Linglistica, a Sociologia, a Filfiapetc. -, ou entdo, argumentar que ela devand@ém
disciplinarizar-se e ocupar um lugar préprio eidtigstno conjunto dessas areas constitui mais daique
exercicio epistemoldgico meramente formal. Issqpey por um lado, ndo é o mero desejo de um ou mais
membros isolados da comunidade de educadores ni@@sngpor mais que tais pessoas gozem de
credibilidade e respeitabilidade dentro e fora @essmunidade, que faria com que um tal estatuto
disciplinar, isto é, um estatuto epistemolégic@aamo lhe fosse pacificamente concedido. Por daitio,
€ possivel acusar uma profunda divergéncia entqer@mios integrantes dessa comunidade acerca da
urgéncia e, até mesmo, da viabilidade e necessitlati¢a por um tal projeto de conquista de autoaom

epistemoldégica.

Independentemente do espaco académico nos quamijsdimternacionalmente

desenvolvidas as pesquisas em Educacdo Matematidegendentemente da natureza

" Professor da Area Tematica de Educacdo Matengticerdenador do Grupo de Pesquisa HIFEM (Histéria,
Filosofia e Educacdo Matematica) da Faculdade dedgdio da UNICAMP.

! A palavradisciplinarizacdoconstitui um neologismo que participa, é claro,cdmpo semantico da palavra
disciplina Tal nocdo, porém, como nos afirma Chervel, sén&tnente tem sido objeto de consideracdo e
reflexdo mais aprofundadaDémasiado vagas ou demasiado restritas, as defgigiie dela sdo dadas de fato
ndo estdo de acordo a ndo ser sobre a necessidadaabbrir o uso banal do termo, o qual ndo é nigatido de
seus “sindnimos”, como “matérias” ou “contelddos” dmsino. A disciplina é aquilo que se ensina e@éntl.

(...) A histéria da palavra ‘disciplina’ (escolag as condi¢des nas quais ela se impds apos a PaiiBGeerra
Mundial colocam contudo em plena luz a importamtsate conceito, e ndo permitem confundi-lo coremsds
vizinhos. No seu uso escolar, o termo “disciplired expressao “disciplina escolar” ndo designang atfim do
século XIX mais do que a vigilancia dos estabelentos, a repressdo das condutas prejudiciais ssaeordem

e aquela parte da educacédo dos alunos que contpibrd isso. No sentido que nos interessa aquicdetetdos

do ensino”, o termo esté ausente de todos os dicios do século XIX, e mesmo do Dictionnaire deddemie

de 1932 (CHERVEL, 1990, p. 177-178). Estamos concebemnéste artigo, a no¢do de disciplina de uma forma
mais ampla do que a referida por Chervel, por armsts considerando ndo apenas como algo refenignaa
pratica social escolar, académica ou, mais amplenamuma pratica social de acdo e/ou investigagéoativas

ou pedagdgicas, mas também a préticas sociaiselstigacdo em geral e, particularmente e sobretupigticas

de investigacdo em epistemologia. Além disso, mesom uma tal nogdo ampla désciplina sentimo-nos
inclinados a criar a palavidisciplinarizagdoa fim de p6ér em evidéncia o fato de que existecomplexo
processo historico-social de constituicdo, de segmgdo e de institucionalizacdo do conhecimentondoeesta
necessariamente orientado e nem é explicavel peiies de progresso linear, de institucionalizacéersal e
democrética para todas as praticas sociais disaigls ou mesmo de critérios epistemoldgicos fixoadissao
institucional, mas sim pelas no¢des de poder ealbgizacao social.



da formacdo académica dos produtores de conhecinemnt tal pratica social de
investigacdo, podemos afirmar que um dos pontokdssle divergéncia entre 0s
integrantes da comunidade de educadores matematosrespeito aolocus
epistemoldgico da Educacdo Matematica. Ha os quelitam e defendem que o seu
estatuto epistemoldgico estaria melhor definida seuassemos no interior do campo da
Educacao, aqui concebida como uma pratica socialvéstigacdo. J& para outros, ela
estaria melhor situada e definida no interior dmpa da Matematica, aqui igualmente
concebida como campo de investigacdo. Ha, finakmest que acreditam e defendem a
independéncia e autonomia da educacdo matematiceelag@io tanto a Matemética
quanto a Educacao, encarando-a, portanto, comaawzedisciplina ao lado das demais

ja constituidas e consolidadas.

Poderiamos aqui elencar e discutir os diferentasnaentos levantados em favor
ou contra cada um desses pontos de vista, queaj fgerados pelos debates realizados
no interior da propria pratica social em da Educddatematica. Pensamos, porém, que
ja é significativa a literatura que se constituas niltimas décadas tematizando esse
problema e o leitor ganharia mais se decidissa aeebrrer diretamerfteAcreditamos
ser suficiente acusar aqui que tal literatura vemds, cada vez mais, ampliada e
aprofundada, pelo menos desde a criagdo do TMBlaaleita pelo grupo de trabalho
denominadd heory of Mathematical Educatipariado durante a realizacdo ddGME
(5° International Congress on Mathematical Educajjacorrido na cidade de Adelaide,

na Australia, em 1984.

Desde entdo - e tendo em vista o fato de que@granites de tal grupo de trabalho
colocaram-se a si proprios a tarefa de se pro@dera avaliacdo global e fundamental
da Educacdo Matematica indagando-se acerca daratie seus objetos de estudo, de
seus objetivos, de seus métodos de investigac&ovalidlacdo e de sua significacédo e
relevancia sociais - é possivel atestar a existédel um movimento reflexivo e
organizado, no interior da prépria comunidade m#eional de educadores matematicos,
no sentido de interrogarem-se acerca da possiddidaesma de conquista dessa
autonomia e das condicbes epistemoldgicas cond@eraecessarias para que tal

conquista venha a se efetivar.

2 Algumas das reflexdes a esse respeito podem seontadas nas seguintes referéncias: (BONILLA RIUS
1989); (ALFONSO, 1991); (GODINO, 1991) e (STEINER93).



Uma caracteristica, a meu ver extremamente comtidaes contestavel, do projeto que deu origem ao
TME - caracteristica que pelo menos parecia caiirséitcrenca basica, e muitas vezes explicitaraiedg parte
de seus integrantes -, foi a tentativa de defesastade que a teoria proposta por Thomas Khungsatecar o
desenvolvimento das ciéncias da natureza se dplteanbém a Educacdo Matematica. Desse modo, aEdic
Matematica, em seu processo sécio-histérico desfoamacdo, deveria sair de um estagio pré-cieatifie
convivéncia de multiplos pontos de vista e paradggaissonantes, atingir o estagio de ciéncia nomoadual
haveria a prevaléncia ou hegemonia de um determir@atadigma, atingir, em seguida, um estagio
revolucionario no qual tal paradigma passaria aesafiado, até voltar a um novo periodo de ciémoianal,

etc.

Embora eu tenha acabado de fazer um julgamentaldeacerca da natureza do projeto que teria dado
origem ao TME, ndo € a minha intencéo aqui polentiaen esta ou outras posicdes que foram produnidsis
debates no interior desse grupo de trabalho, msendelver um ponto de vista pessoal acerca do qrabl
relativo as condi¢cbes de viabilizacdo do projetocdaquista de autonomia epistemolégica por parte da
Educacdo Matematica ou, em outras palavras, ddgmabrelativo as condi¢des de viabilizagdo do poojie

institucionalizagdo da educagéo mateméatica comg@aeatisciplinar autbnomo.

Tendo em vista o fato ja anteriormente assinalag@uk os principais focos
disciplinares de resisténcia a conquista dessaaia sdo, por um lado a Matematica e,
por outro, a Educacdo, € natural que a nossa &eflese realize tendo tais campos
disciplinares como principais interlocutores. Mpara a realizacdo dessa interlocucao,
nao queremos repetir aqui, por julga-lo inadequadwjcio metodoldgico bastante
comum de se tentar proceder a uma caracterizacBdwtacdo Matematica em relagédo
aos dois demais campos disciplinares de resistéoaombase em um ou mais critérios
epistemoldgicos — tais como, por exemplo, o dat@xisa de objetos definidos, de
métodos préprios definidos, de construtos propets,- que tivessem, supostamente, o
poder de diferencia-la criteriosa e rigorosamentseapdr em evidéncia a sua suposta
natureza intrinseca fundamental, na esperanca detajudiferenciacdo Ihe pudesse
atribuir legitimidade, credibilidade e, portantostificar a sua reivindicagdo de um
estatuto epistemoldgico autbnomo. As pesquisatezeno ambito da histéria das
ciéncias tém mostrado, cada vez mais, que nao dssed modo que as diferentes
disciplinas adjetivadas de ‘cientificas’ se coo$tg#m na histéria e obtiveram

reconhecimento institucional:

(...) a evolugcdo das disciplinas cientificas ndo corresf®m a uma légica da
histéria pré-determinada e previsivel. Deve-se raaisna verdadeira historia na

gual o novo é possivel, assim como bifurcacbes auigiveis, o todo



condicionado por um conjunto de condi¢cdes socesnomicas, culturais, etc.,
mas nao inteiramente determinado por elas. (..3ifAs a informatica nao
aguardava em uma espécie de mundo das idéias garalescoberta” pelos
cientistas do século XX. E provavelmente mais aatbmdizer que uma série de
pessoas forjou para si mesmas, em meados do sExyloepresentacdes de
fendbmenos de comunicacbes e de informagfes querrsam tecnologias
extremamente eficazes. Essas pessoas formaram wnaunicdade de
especialistas que se autodenominou “informaticas ®némenos informaticos
sao entdo finalmente definidos como aquilo de gueEcapam o0s especialistas em
informética“(Fourez, G., 1995, p. 111)".

Desse modo, pensamos que embora a nossa refldafivarés condicbes de
viabilizacdo do projeto de institucionalizacdo ddu€acdo Matematica como campo
disciplinar autbnomo seja de natureza epistemaddgita deveria, de algum modo,
apoiar-se mais na histéria do que na propria epatagia. A passagem acima, extraida
de Fourez, embora relativa as condi¢des de surgpnd@rinformatica, nos adverte acerca
da inconveniéncia de partirmos de um pressupostatigeza platbnica que afirmasse a
pré-existéncia de um campo disciplinar em relagatota uma comunidade de pessoas
gue apostassem e se engajassem no sentido de prongwanto em relacdo a uma
atividade de investigacao realizada por essas a&sgn sentido de se produzir novos
conhecimentos acerca dos fenbmenos por elas dadiosite julgados relevantes e dignos
de serem investigados. Isso nos sugere encamimttesa reflexdo evitando conceber a
Matematica, a Educacdo e a Educacdo Mateméaticeamlgem as disciplinas, de um
modo geral - exclusivamente como conjuntos de confemtos ou resultados, isto €,
como produtos sem produtores e sem atividade pvaduu entdo, como conjuntos de
conhecimentos em si, desligados ou abstraidosrdtisgs sociais no interior das quais

eles foram e vém sendo produzidos.

Esse encaminhamento pde em evidéncia que o cangtoutnds considerado
central para apoiar a nossa reflexdo sobre o modestorico-social de disciplinarizacao

do saber € o construto sociolég@tica social

“Chamo de pratica social a toda agdo ou conjuntteicional e organizado de
acOes fisico-afetivo-intelectuais realizadas, nemgo e espaco determinados,
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por um conjunto de individuos, sobre o mundo mateziou humano e/ou
institucional e/ou cultural, acdes estas que, perem, sempre, e em certa
medida, e por um certo periodo de tempo, valorigagar determinados
segmentos sociais, adquirem uma certa estabilidadealizam-se com certa
regularidade. A fim de melhor caracterizar esse egetrsonalizado de se
conceber o construto socioldgico pratica sociakescento que”:

= certas praticas sociais, por razées que podemrsagstigadas, podem ser
altamente valorizadas em determinados momentos eméaoutros; mais
valorizadas em determinados momentos do que emsputr

= certas praticas sociais, por razées que podemrsagstigadas, podem ser
altamente valorizadas em certos contextos e naoeinmos, ou mais
valorizadas em certos contextos do que em outros;

* nem todas as praticas sociais realizadas num csstdexto e momento
sao igualmente valorizadas;

= nao existem praticas sociais completamente desgalbais; para que
uma pratica social tenha existéncia social ela pacser valorizada,
ainda que pouco e por poucos pessoas ou segmeuiasss

= por razdes que podem ser investigadas, nem sera@egmentos sociais
gue valorizam uma pratica social sdo os que efetesate a realizam ou
promovem;

= por razbes que podem ser investigadas, praticasaisopodem ser
efetivamente realizadas ou promovidas por segmerjas as
desvalorizam;

= praticas sociais ndo-legitimadas ou mesmo socialenegprimidas por
determinados segmentos sociais ndo sao praticagalieszadas; pelo
fato de terem existéncia social, sdo sempre praticalorizadas por
determinados segmentos sociais;

» todas as praticas sociais produzem saberes ou cimketos e/ou
re-significam saberes e conhecimentos apropriad®sutras praticas
gue lhe s&o contemporaneas ou nao, que participamesmo contexto
ou ndo” (MIGUEL, 2002, p. 27-28)

Estamos, portanto, concebendo aqui tanto a Mateangtianto a Educacéo e a

Educacdo Matematica como praticas sociais, istor@p atividades realizadas por um
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conjunto de individuos que produzem conhecimertado unicamente como o0 conjunto

de conhecimentos produzidos por esses individucsuesatividades.

O fato de estarmos aqui defendendo que toda piaimal - independentemente
do fato de ser valorizada ou ndo, institucionabzad nao, disciplinarizada ou néo -
produz conhecimentos nos desautoriza a dizer efendky coisas do tipo: ‘os
matematicos investigam e produzem conhecimentomddited ao passo que o educador
matematico, por ndo possuir um objeto proprio éraarho de investigacdo, nada produz,
apenas divulga o conhecimento matematico ja prdduzisso nos remete a uma
primeira conclusdo: embora todas as praticas soaamportem uma atividade
investigativa, e uma vez que nem todas sao cowrsidempraticas disciplinarizadas - isto
€, academicamente valorizadas, reconhecidas, anipadas e institucionalizadas -,
entdo, a existéncia de atividade investigativa merior de uma pratica social e,
consequentemente, a existéncia de uma comunidanhweltigadores, ndo constitui o
fator explicativo principal para se eleva-la a doad de pratica social disciplinarizada,
isto é, a condicdo de disciplina cientifica episilagicamente autbnoma e
institucionalizada. Portanto, ndo sera exclusivaemeom base na afirmacéo reiterada da
existéncia de um corpo consideravel de pesquisadéatcas que a reivindicacdo de
disciplinarizacdo da Educacao Matemética sera owpitala.

Isto posto, podemos dar mais um passo em nossxaefafirmando que toda
pratica social comporta — ainda que nem sempreécaitgpiconsciente e sistematica - uma
atividade educativa em seu interior. Se assim oésef isto €, se a propria comunidade
promotora de uma pratica social ndo se preocupdssggum modo, erassegurar as
condicOes de producéo e reproducdo do conhecingarados em seu interigou, em
outras palavras, de realizar atividade educatpelp menos no interior dela mesma,
entao, tal pratica tenderia a desaparecer. Isadisgyque a producao de conhecimentos
educacionais ocorre em todas as praticas sociagreanto, também no interior da
propria pratica social de investigacdo em Materaaiimda que, na maioria das vezes, de

forma nédo-intencional, difusa e pouco valorizada.

As investigacfes mais recentes no terreno da k#istiar Educacdo Matematica
comecam a se dar conta desse pressuposto metedolfigidamental. De fato,
Schubring, em suas observacgdes relativas a uno aléiddruno Belhoste (BELHOSTE,
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1998), publicado n&evue d’histoire des mathématiqudsfende o ponto de vista de
que:

“E preciso, portanto, definir uma abordagem quetetdda a separacéo entre
producdo e reproducdo, tanto em seus principiosodwbgicos quanto nas
praticas que dela decorrem. O que importa € patéirum quadro tedrico cujas
categorias interajam umas com as outras. Ora, asoegr produ¢cdo com
‘invencao’ e ensino com ‘socializacao’ ou ‘divulga¢ ou ‘recepcdo’ -como o
faz Belhoste na referéncia (1998, p. 289 e p. 298¢aba-se enfatizando uma
separacdo. De tais identificagcbes implicam quaselutavelmente uma
hierarquia entre invencdo e transmissao, atribuindlgpesquisa um aspecto
primeiro, original, e ao ensino um papel secundam@rivado. (...) Assim,
pode-se dizer que o desafio essencial para a nigp@fia da matematica é o de
compreender a producdo matematica em toda a sualeaidade. Uma primeira
abordagem fenomenoldgica mostra ja que ensino engédo ndo podem ser
separados quanto a producao e que eles interagemmdemaneira que depende
da situacéo” sociocultural(SCHUBRING, 2001, p. 297).

Mas, por outro lado, a atividade matematica tamb&amse realiza ou se manifesta em uma Unica
pratica social, qual seja, aquela na qual seus @mBs se colocariam conscientemente a si progrios
tarefa de produzir conhecimentos matematicos. Bahoc nos adverte Schubring, esse € um outro
pressuposto metodoldgico fundamental que vem desfifie, acreditamos, necessitaria estar orien&sdo
investigacdes no terreno da Histéria da Matemétida Educacdo Matematica:

“Estas (isto €, concepcbes mais fecundaveriam permitir estudar as
estruturas pertinentes ao funcionamento da mat@matem situacdes
culturalmente variadas e em quadros temporalmenersbs daqueles dos
séculos XVIII e XIX. A histéria da mateméatica naspde atualmente de tais
ferramentas. Para radicalizar conceptualmente urbardagem, hoje em dia
restrita & simples descricdo fenomenoldgica, é mambe que essa disciplina
renuncie a sua “autarquia” e se abra a pesquisasrdadeiramente

interdisciplinares”(SCHUBRING, 2001, p. 299)

Para a discussdo de que nos ocupamos aqui, o g@nista de que a atividade
matematica também néo se realiza ou se manifestaneniinica pratica social, significa,

particularmente, que tanto os chamados matemaiiodissionais - pelo fato de serem
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também professores, mas ndo exclusivamente porregda - realizam atividade
educacional e produzem conhecimentos educacionas;da que ndo seja essa a
dimensao intencional, consciente e predominantudeatividade investigativa -, como
também que os denominados educadores matemataizsame atividade matematica e
produzem conhecimento matematico — ainda que naassa a dimensao intencional,
consciente e predominante de sua atividade inaistig Podemos dizer, entdo, que,
além de um conhecimento intencionalmente produgidbsolutamente necessario para
uma pratica social se constituir e sobreviver, sptmmotores acabam também
produzindo outros conhecimentos que, embora namsdptos como tao importantes e
vitais quanto aquele intencionalmente produzido tathbém absolutamente necessarios
para que essas praticas se constituam e sobreMianmatematico profissional nao é€,
portanto, um ndo-educador matematico, do mesmo moedam educador matematico

ndo é um ndo-matemaético profissional:

“Os matematicos, em sua grande maioria, sdo hojegsores. O desenrolar das
carreiras e a organizacao das atividades se efetymimcipalmente em um
quadro universitario ou escolar. A opinido pubiedias, percebe a matematica
antes de tudo como uma disciplina de ensino. Paanmtematicos em
contra-partida, a atividade de pesquisa é o elemgmimordial que define sua
identidade profissional. Isso significa que, aokosl de seus pares, ensinar
matematica nao é suficiente para ser matematigreéiso ainda, e, sobretudo,
produzir resultados matematicos. Esse ponto dea Visefe dominante néo foi,
entretanto, imposto sendo bem recentemente: pta golfinal do século XIX na
Europa, ndo antes disso. A idéia anacrbnica queglexe ainda nesse ponto de
vista € que, para todos e em todos os tempos, diggamnecessaria e suficiente
para se merecer o titulo de matematico seria tetrdouido para o progresso da
matematica. Que Arquimedes, Descartes, Euler eeHillsejam”. todos”.
igualmente matematicos parece com efeito uma esislénas dir-se-ia 0 mesmo
desse ou daquele professor de aritmética do s€&éulb ou desse ou daquele
professor de matematica do século XIX? Portant@eseonsidera o estatuto de
matematico ndo como uma categoria ahistorica, masiac uma construcao
social tendo uma historia, nada nos autorizariar, peemplo, a definir Descartes
como um matematico — este seria sobretudo um fidésoe a excluir Louis

Richard, o professor de Galois e Hermite no liceuik-le-Grand. Na realidade,
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€ mais principalmente pelo ensino que a atividadeematica se profissionaliza
na Europa para dar nascimento a figura moderna dematicé (BELHOSTE,
1998, p. 291).

Desse modo e mais geralmente, mesmo sendo hojscelidiarizacdo da
Matematica um fato consumado, as comunidades denmatos e de educadores
matematicos ndo deveriam ser vistas como duas ¢daues radicalmente distintas, que
nao compartilhassem pelo menos alguns objetives.derque, em nosso pais, e mesmo
no plano internacional, sdo raras as instituicoetusivamente dedicadas a pesquisa
matematica e, mesmo nelas, algum tipo de atividddeativa, ainda que nao sistematica,

acaba se efetivando:

“Mesmo para as Academias, que constituem frequenteras instituicbes que
realizam o nivel mais elevado de atividade materaa# preciso assinalar que
antes de 1800 elas ndo se consagravam a pesquisa sobretudo a atividades
de assessoria cientifica e tecnolédgica a servigddtado. Liceus de pesquisa
efetiva ndo foram criados sendo bem recentementecdon: Institute for
Advanced Study (1930), Rio de Janeiro: Institutd/déematica Pura e Aplicada
(IMPA, 1952), Bures-sur-Yvette: Institut des hawdkgles scientifiques (IHES,
1958), Bonn: Max-Planck Institut fur Mathematik 81y (SCHUBRING, 2001,
p. 303).

Pensamos que o ponto de vista acima defendidoiveelat inconveniéncia
historica e social de se conceber as comunidademadematicos e de educadores
matematicos como incomensuraveis e radicalmentaraggs deveria também ser
estendido, agora, as comunidades de educadoresedudadores matematicos. Isso
porque, por um lado, o desconhecimento da corgituila identidade profissional do
matematico e do educador matematico na histériagerado, na atualidade, muitas
controvérsias e pontos de vista maniqueistasexingis entre matematicos e educadores
matematicos; por outro lado, controvérsias e iifiégdades semelhantes, mas de
naturezas distintas, também acabaram se manifestantte as comunidades de
educadores e de educadores matematicos. Mas aw&reias com as quais a
comunidade de matematicos e de educadores matestasileiros se defrontaram, na
histéria de nosso pais, provavelmente, nem senmp@veram as mesmas comunidades
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de resisténcia da atualidade e, nem sempre nestaid)i eles estiveram em lados
opostos.

Embora os estudos referentes aos processos dediwstalizacdo da Matematica
e da Educacdo Matematica e de profissionalizacdandtematico e do educador
matematico em nosso pais apenas tenham se ificjamtemos afirmar, com base no
artigo denominadd®a Bossa das Matematicas a Educacdo Matematicaerieindo
uma Jurisdicdo Profissionalescrita por André Luis Mattedi Dias e publicadsap
Revista Historia & Educacdo Matematica, da SociedBdasileira de Histéria da

Matematica, que:

“O magistério, ao lado da medicina e da advocag#égera considerado como
uma das profissdes liberais no Brasil no século, Xh&s, como se sabe, eram o0s
médicos, engenheiros, advogados ou padres quenb@m as diversas
disciplinas dos curriculos escolares, fossem delrsgcundario, fossem do nivel
superior, sem que tivessem para isso nenhuma pe@arespecial, sem que lhes
fosse exigido qualquer tipo de credenciamento edanal, além da propria
formacdo cientifica obtida nas suas escolas e tags. A matematica até entdo
pertencia ao dominio dos conhecimentos do engemh€uem gostava de
matematica seria engenheiro, todo engenheiro, @aregra, gostaria de
matematica. Os professores de matematica, fossecundario, fosse no nivel
superior, eram normalmente engenheiros, que muiaes obtinham os titulos
de bacharéis ou doutores em matematicas e ciéfisiaas nas proprias escolas
politécnicas, simultaneamente aos titulos de engiezhh Mas, a matematica e
0”. ensino ndo eram considerados como um conhedonen uma ocupacgao
estranha a engenharia ou as atividades do engeohéarmalmente, seguindo a
mesma tradicio da Ecole Polytechnique de Parisesiatutos que regiam as
escolas politécnicas do Rio de Janeiro ou da Ba&iacediam as ciéncias, em

geral, e as matematicas, em particular, uma impurié igual ou superior aos

% A Gnica investigagdo académica concluida até o mamee que tenho ciéncia, referente a essa teanatic
€ a tese de doutorado defendida na USP por AndséMaitedi Dias, professor da Universidade Estadual
de Feira de Santana - BA, denomindftegenheiros, mulheres, matematicos: interessesmgutdis na
profissionalizagcao da matematica na Bahia (18968)98Jma outra tese de doutorado em andamento é a
gue vem sendo realizada por Silvia Regina Vieir&itlaa, no Programa de Pés-graduacdo em Educacao
Matemética da UNESP de Rio Claro, sob a orientdgdmrofessor Antonio Carlos Carrera de Souza, sob o
titulo provisérioUm olhar sobre a profissionalizacdo do professomtiematica envolvendo narrativas
de professores da rede publica de Rio Claro
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demais conhecimentos incluidos nos seus curriclgsA partir de meados do
século XX, com a implantacdo das universidadesyexsificacdo dos cursos de
nivel superior e a reestruturacdo da economia na&ip os engenheiros
passaram a sofrer a concorréncia de outros espistsa de nivel superior - e.g.
economistas e administradoresem certas areas para as quais eles eram 0s
Unicos profissionais disponiveis até entdo. Algmedbante também ocorreu
depois da implantacéo dos cursos de formacao diegsores de matematica e de
fisica nas faculdades de filosofia, cujos egregmssaram a concorrer com 0S
engenheiros na disputa pelas vagas do ensino sadonddm dos precursores da
profissionalizacdo do professorado secundario foeducador baiano Isaias
Alves de Almeida (1888-1968), que comecou a dafasda tese em 1909, em
uma série de artigos publicados no jornal soterdpab Diario de Noticias,
quando ainda era estudante de direito, dando coidade a sua pregacao nas
suas obras teodricas escritas e nos pronunciameotas feitos ao longo das
décadas seguintes, quando aderiu ao movimento idoeips da Associacao
Brasileira de Educacgdo, até 1941, quando, na cdulige Secretario da
Educacéo do Estado, deu inicio a uma das suas im@igrtantes contribuicdes
nesse sentido, a fundacdo da Faculdade de FilosgéiaBahia (FF), uma
instituicdo cujo objetivo precipuo era a formac&pecializada de professores
(...).Para ele, era necessario que os professamndiados tivessem para o
exercicio de sua profissdo privilégio analogo aeseltidos pelas outras
categorias profissionais, que tivessem uma "edurdé@nica”’ especializada
ministrada numa instituicdo especifica, que tamitfgarpropiciaria a formacéo
de uma "consciéncia profissional". Algumas conseqia das idéias
pedagogicas de Isaias Alves, da fundacdo da Fadeldke Filosofia, logo se
fizeram sentir na Bahia. Formou-se uma associagiia p defesa do monopdélio
do ensino secundario para os licenciados ao fial @nos 40, a APLB, presidida
por Ramakrishna Bagavan dos Santos, professor demddéica formado na
primeira turma da FF em 1945. (.Note-se aqui, portanto, alguns elementos
caracteristicos do processo de institucionalizad@aima nova profissdo. Na
verdade, ndo se tratava de uma nova profissao, geissino secundario da
matematica ja se inseria, de uma forma ou de odeafro dos limites da
engenharia. Tratava-se, portanto, de uma tentdéivadefinicdo e reorganizacao

do ensino da matematica, com o surgimento de niogétuicdes profissionais
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especificas, de uma associacao de professoresiéides, de uma faculdade para
formacao especializada de professores, com aagabzde uma série de eventos
profissionais, que mobilizaram especialistas ematbs) que resultaram em
pesquisas, em publicacbes, em intercambio, em sgoe, resultaram nas
tentativas de valorizagdo e reconhecimento de wo tipo de profissional do
ensino, que dominava novos conhecimentos matersaéicpedagogicos, que
proclamava novos valores éticos, que seguia noéesduos etc. etc. Ocorreram
entdo alguns conflitos jurisdicionais. Na Bahia;, peemplo, os catedraticos de
matematica da FF e da EP, que eram praticamentmessnos, reagiram
negativamente as tentativas de renovacdo da pratatamatica, que seria
implementada com o intercambio com outros centr@ematicos, com a
importacdo de matematicos estrangeiros, com a f@onde novos quadros, com
a renovacao dos programas de ensino, em suma, dandac&do do instituto
central de matematica, instituicdo que sintetizmsse projeto de redefini¢do, de
reestruturacdo da profissdo matematica. Estavaogong poder académico e o
prestigio profissional, a autoridade para nomean@®s professores para 0s
cargos vagos, a legitimidade para definir qual matica que seria ensinada nas
escolas secundarias, nos cursos superiores, enfam deteria 0 monopdlio na
area de conhecimento, os velhos engenheiros catedra seus sucessores ou as

jovens professoras de matematicas e seus alia@#s, 2002)”.

Esta longa passagem extraida do artigo de Dias astranparticularmente

importante para a discussao que estamos aquiamedbtizoelo fato de pér em evidéncia o

ponto de vista — que aqui compartilho com Dias quie mais importante do que definir

condicdes ou critérios epistemoldgicos e etapdatotes prévios e rigidos que estariam

na base de todo e qualquer processo de profisziagc@ — e também de

disciplinarizagdo, acrescentaria eu — seria, c@nas$inalamos, em parte, anteriormente,

“investigar as formas pelas quais as profissbessgtucionalizam historicamente e

pelas quais contribuem para as estruturas de dediues sociais, desvendando os

mecanismos pelos quais os profissionais se aproprie vantagens materiais e

simbdlicas (DIAS, 2002, p.). Mas afirmar isso é também dimaplicitamente que

investigacdes historicas dessa natureza ndo se @ uma certa concepc¢ao do proprio

processo de profissionalizacdo. Compartiiho com sDi&a sua concepcédo de

profissionalizacéo
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“como um processo de legitimacao social e de legliz politica de monopdlios
de préticas intelectuais, racionais e técnicas, pmarte de certos grupos
corporativo$, para o que é de fundamental importancia a consideracdo dos
processos de formacao das jurisdicdes profissionstis €, a luta pelo controle
de um corpo de conhecimentos e de suas aplicagdgeela propriedade de
certos problemas (pela a autoridade para defina satureza e formular teorias
sobre 0s mesmos) e pela responsabilidade de susdsol Tal luta pela
hegemonia numa area de conhecimento e atuacido geds competicdes
interprofissionais, disputas e conflitos entre grapjue tentam impor 0s seus
modelos, 0s seus padrdes, 0s seus valores contlamais, com o objetivo de

obter reconhecimento social e poder politi@IAS, 2002).

Com isso, acabamos por estabelecer um elo que jolEgessario entre processos de
disciplinarizacdo e processos de profissionalizag@erindo que o estudo esclarecedor de um delespp
caso concreto de uma determinada pratica social,sedpode fazer sem a consideracdo do outro.
Entretanto, no processo particular e concreto deilizagdo do projeto de disciplinarizagéo da edéoa
matematica, pensamos ndo ser suficiente e, talvem necessaria a superacdo de controvérsias,
inflexibilidades e divergéncias internas geradascampo do dificil e complexo dialogo que vem se
estabelecendo, na atualidade, entre as comunidadeatematicos, educadores matematicos e educadores
uma vez que tal superacdo, mesmo que viesse &oearmenor ou em maior grau, hdo assegurariaj por

s6, que a reivindicacao de disciplinarizacdo daa&chio matematica viesse a ser contemplada.

Vamos ilustrar de forma breve esse ponto de vmtaiderando, inicialmente, o
processo de disciplinarizacéo da pratica socias muaipla da Educacao. O fato de termos
sugerido ser a atividade educativa constitutiveaatenedora de toda e qualquer pratica
social ndo implica que estejamos defendendo s&b@to de investigacéo intencional e
sistematica, ou entdo a preocupacdo dominantedds s praticas. A rigor, embora as
preocupacoes, reflexdes e praticas relativas daedocsejam quase tdo antigas quanto o
surgimento das primeiras sociedades humanas, agugciplinarizacdo da Educacéo,
isto é, a propria conquista do reconhecimento awidé da legitimidade da
reivindicacdo de um estatuo epistemoldgico propriefinido para esta pratica social é
relativamente recente. Em nosso pais, isso séavo@rrer no ano de 1968, por forca da
Lei 5540, com a criagdo das chamadas Faculdadésl@sacéo, as quais passariam a
responsabilizar-se pela gestao dos chamados CidesBsdagogia e pela formagéo, em
nivel superior, de um novo tipo de profissionghealagogo. Mesmo que, em nosso pais,
nao tenha existido — e ainda ndo existe - a exigéagal de todos os profissionais que

atuaram ou atuam no terreno da educacdo, em quabinel de ensino, de terem
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realizado e concluido o Curso de Pedagogia, podéfagar que tais cursos, juntamente
com 0s mais antigos e hoje ja extintos Cursos Nigimesponsaveis pela formagédo dos
professores que deveriam atuar nos entdo denonsin@disos Primarios do Ensino
Basico constituiram os primeiros nucleos de refiex@vestigacao independentes acerca
da Educacéo. Foi a partir de em com base em telisosique se constituiu a comunidade
de educadores brasileiros a qual, mais tarde, 8 pracisamente na década de 70 do
século XX, com o surgimento dos primeiros cursopdegraduacdo em nosso pais,
veria ser contemplada a sua reivindicacdo de remimiento académico da Educacao
como uma disciplina comportando um estatuto epsiiggico proprio e autbnomo e,
conseguentemente, como uma pratica social autdnen@esquisa ao lado de sua ja

antiga funcao social de acao pedagdgica.

Mas essa disciplinarizacdo e o consequente recoméieio académico de uma
comunidade brasileira de profissionais da educat@o teria ocorrido sem que,
paralelamente a luta desenvolvida por essa comimida qual, diga-se de passagem,
congregava e ainda congrega em seu interior segmesuciais com interesses
diversificados, defendendo projetos e pontos dea uiversificados e muitas vezes
conflitantes - no sentido de se concretizar o sejefo politico, ndo tivesse se constituido
a consciéncia e o autoconvencimento, por partegi®entos politica e economicamente
dominantes, influentes e co-gestores - investidosn&o, para tal, de legitimidade
democratica - dos destinos politicos da sociedadsilbira de entdo, de que o
atendimento a uma tal reivindicacdo, embora pudespeesentar uma ameacga,
representaria também uma necessidade — ou melhormal necesséario - para a
viabilizacdo do projeto politico modernizador eateglvimentista que intencionavam,
naquele momento, impor para toda a nacdo. Vé-seanpo, que a conquista da
disciplinarizacdo da Educacéo constituiu mais dougua fato meramente epistemoldgico
e mais do que um fato politico-social restrito dix® respeito as possibilidades de
pacificacdo e de conciliacdo de interesses diveasibs que imperaram no ambito da
propria pratica social da educacéo e/ou no camplédteyo estabelecido por essa pratica

social com outras comunidades cientifico-cultucaigcadémico-cientificas.

Voltemo-nos agora, também brevemente, para o casticyar de disciplinarizacdo da

Matemética, aqui também concebida como uma prétical.

Sao bastante recentes, e ainda insuficientes,vastigacdes em Histéria da Matematica e da

Educacdo Matematica que procuram pdr em relevopel mentral e condicionador desempenhado pelo
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contexto do ensino da matematica sobre o procesdlisdiplinarizacao da propria Matematica. Tanto
Schubring quanto Belhoste ndo apenas defendentigaxplente um tal ponto de vista como também tém
procurado realizar estudos de caso concretos ceendra um tal pressuposto com o propdésito de vidida-

O que se segue é, portanto, uma sintese do modo Bethoste, na referéncia (BELHOSTE, 1998),

procura explicar o processo de disciplinarizacdMedtematica com base nesse pressuposto.

Ao tentar localizar na histéria cultural do Ocidentmomento do surgimento da
primeira comunidade de educadores matematicos aesbe afirma ter sido durante o
século X1V, notadamente na Italia, na Franca e leanAnha que ela teria comecado a se
constituir, uma vez que, durante a ldade Médiatimoamos sem saber quem eram e
guais eram os perfis das pessoas que ensinavastgiinias integrantes dguadrivium
(aritmética, geometria, musica e astronomia). fer@ado os chamados ‘mestres do
abaco’ — que organizaram as primeiras escolasdaoiante em Florenca e em outras
vilas italianas, com o objetivo de ensinar aritecgtcomercial aos comerciantes - 0s
primeiros representantes dessa comunidade (Cf. BEHHE, p. 292). Mas uma
demanda mais expressiva por formacdo matematieadeorrido, segundo este autor,
durante o século XVI em funcéo do surgimento deaadgcnicas militares, sobretudo as
da artilharia, da fortificacao e da cartografiaridm sido tais tipos de necessidades que
teriam levado a criacdo de cadeiras de Matematsaunmiversidades e colégios. O
periodo compreendido entre 1770 e 1820 teria segundo Belhoste, particularmente
expressivo para a emergéncia do matematico profess@a vez que teria sido nesse
momento histérico, primeiramente na Franca e depoistoda a Europa, que o
matematico teria passado a adquirir o estatutoraféspional e a pesquisa matematica
teria se implantado nas instituicbes de ensino. $dasparticularmente interessantes — e
sugestivas para a tese que temos procurado defeesterartigo — as razGes levantadas
por Belhoste para explicar essas conquistas funatamepara a institucionalizagéo e
disciplinarizagdo da pratica social matematicajalhor, para explicar as concessdes

feitas aos matematicos e a Matematica:

“Duas razfes fundamentais explicam, a meu ver, pagacao: por um lado, os
Estados passam a encarregar-se da formacéo deiefipes de que necessitam,
em particular de especialistas militares, e consagra matematica, o elemento
tradicional de sua cultura profissional, como d@Ema de exceléncia; os
professores de matematica se tornam assim, poupouao, integrados no

sistema de formagé&o de elites administrativas;qgro lado, a crise do modelo
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humanista de cultura escolar surgido no século ¥Wbrece a introdugcdo da
matematica como elemento fundamental da formac@eeotual e moral no
ensino de nivel secundario; a criacdo de um ensgmundario de matematica
cria a necessidade de um corpo de professoresusis q Estado deve assegurar
a formacgao e o enquadramento. Na Franga, os exaiones que interrogam 0s
candidatos a administracdo nos corpos de artilh&ida marinha militar séo, no
século XVIII, matematicos membros da Academia éadias. Em funcéo dos
exames, preparacdes sdo criadas nos colégios ¢ elbrindo carreiras a
professores de matematica. (...) Eles coroam, neulgéXIX, um corpo
funcionalizado de professores de matematica queinams nos liceus”
(BELHOSTE, 1998, p. 292-293).

Como se vé, sdo inicialmente as ‘razbes dos coarges’ €, posteriormente, as ‘razdes de Estado’
as ‘razBes de Ultima instancia’ invocadas por Bstthgara explicar, para o caso da Franca, tanto a
constituicdo de uma comunidade inicialmente indissia e indiferenciada de matematicos e educadores

matematicos como o processo de institucionalizagdisciplinarizagdo da préatica social em Matematica

Voltemo-nos, finalmente, para a questao centralague nos interessa, qual seja,
a da possibilidade de tal como a pratica sociaMatematica, também a pratica social

em Educacdo Matematica vir a tornar-se uma prdiszaplinar.

As discussdes que presenciamos no momento aceneavidao dos Cursos de
Licenciatura em nosso pais nos tém mostrado asiilagte de interesses dos diferentes
segmentos envolvidos e a natureza muitas vezegdeire corporativa de certos
segmentos académicos ou ndo que se sentem amepekdmovavel perda de espacos e
poder de influéncia e de tomada de decisdes noidntdas instituicbes nas quais
desenvolvem suas atividades. No fundo, o que esfaégo na controvérsia geral, neste
momento, € a possibilidade ou ndo do reconhecimentmémico da Educacao
Matematica como um campo epistemologico e profisdi@utdnomo, como outro
qualquer, que produz conhecimento como outro gealgujue, por essa razao, nao so
teria legitimidade, mas também o dever de promrie um projeto politico-pedagdgico
de formacao de professores de matematica comatatahomia dos j4 academicamente

instalados Cursos de Bacharelado.

Em seu aspecto especifico, e particularmente naguel aqui nos interessa, essa

controvérsia envolve duas comunidades assimétridavamente as possibilidade de
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exercicio de poder, de tomada de decisGes e deidaga de influéncia nas diversas
instancias académicas ou nao: por um lado, a j@leamdaamente instalada e
relativamente homogénea comunidade dos chamade&midiatos profissionais e, por
outro, a comunidade emergente e hibrida dos edremdoatematicos. Esta Ultima,
eclética e heterogeneamente composta por: proéssderoficio que ndo pesquisam suas
praticas e que ndo véem com bons olhos os pesquesaacadémicos; de pesquisadores
académicos que formam estes primeiros professoes@p gostam deles e que, além
disso, insistem em pesquisar a pratica dos mesd®snatematicos que pesquisam
matematica mas que tém, a contragosto, de partidgpdormacéo de professores de
matematica; de matematicos que ndo pesquisam neemidizca e nem Educacdo, mas
que formam, a gosto ou a contragosto, professa@esatematica; de pesquisadores
matematicos arrependidos e impedidos de fazer aegegjariam fazer; de pedagogos e
psicologos por alguns considerados matematicammmig@tos, mas que realizam
pesquisas em Educacdo Matematica; de matematicteudistas de Ultima hora,
moralizadores, arrogantes e inflexiveis, que sgiimaan salvadores da patria e legitimos
proprietarios e defensores do nivel e do rigordiacB¢cdo Matematica da populacao, etc.

etc.

Poderiamos, a rigor, referirmo-nos a uma tal aghgfio de profissionais com o
termo ‘comunidade’? Teria, antes de mais nada,tahfaomunidade”, em um momento
em que uma consideravel parcela da comunidade amja de educadores vém
colocando e defendendo um projeto de dissolucadistaplinarizagcéo, o desejo de
constituir e de lutar por um projeto politico-epiablégico de disciplinarizagdo da
Educacdo Matematica? Caso um tal desejo viesseala $e configurar e a ganhar forca,
teria a comunidade eclética e heterogénea de esh@sadnatematicos competéncia
politica de, neste momento, colocar e defender wopetp politico de autonomia
epistemoldgica da Educacdo Matemética em relagpdatématica e a Educacao, isto €,
de colocar e defender um projeto politico de institnalizacdo e disciplinarizacdo da
Educacdo Matematica? Em outras palavras, teritge nesmento, o educador matematico
competéncia politica de reivindicar a sua profisaiizacao, isto €, de ser algo diferente

de um educador em matematica ou de um matematicaeor?

E claro que n&o cabe a nés aqui, e nem a ningudatinente, responder a tais
questbes. Mas, de nosso ponto de vista, ndo seneero desejo politico de uma

comunidade — heterogénea ou ndo, com interessdegalisou ndo, organizada ou nao,
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etc. — que asseguraria a conquista de uma tahder@cao. Restaria, antes de tudo, saber
se um tal projeto politico-epistemoldgico poderareer, a curto, médio ou longo prazo,
um real impacto no desenvolvimento e fortalecimeie interesses subjacentes aos
projetos politicos dos segmentos que em nossolEgés,conquistaram ou estdo em vias
de conquistar o poder de influenciar e tomar desis@o apenas no interior do espaco
académico nacional e internacional, mas, sobreaaloivel da definicdo de politicas nos
terrenos da pesquisa, da educacédo, da ciénciatecialogia e das esferas politica e
econdmica mais ampla. Restaria finalmente salteissegmentos conseguirao perceber
essa possibilidade de impacto de um tal projetdAseou ndo se sensibilizar com ele e
como deverdo responder aos apelos, ainda que digssnda comunidade de educadores
matematicos. Reafirmando, uma vez mais, com Foleezvolucdo das disciplinas

cientificas ndo corresponde a uma logica da hist@ré-determinada e previsivel”.
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[Il - A escuta de si-mesmo e do outro: Um Ensaio boe Educacdo Matemética a
partir dos Trabalhos Sobre Formacao de Professores.

Antonio Vicente Marafioti Garnica

Num review do livro de Ellen Langemarinpublicado em 2000, Jeremy
Kilpatrick > aponta o que autores julgam ser uma caracterisiea a Educacéo
Matematica compartiiha com a Ciéncia da Educacgdesearch in Mathematics
Education [is] a field in disarray, a field whoseégh hopes for a science of education
have been overwhelmed by complexity and drownedsea of competing theories
Langemann, por sua vez, focando a Ciéncia da Edacagmo um campo mais geral,
afirma: “The variety that has characterized educational &isbip from the first,
combined with the field’s failure to develop a siyp self regulating professional
community, has meant that the field has never dpedl a high degree of internal
coherencé A natureza desses “desarranjos” a autora vatdyusa desvalorizacdo do
ensino (que, segundo ela, nos Estados Unidos, eogpoimcipalmente pela crescente
feminizacdo do exercicio do magistério, que fagjiswrma burocracia sexista) e na
disputa, ocorrida no campo académico, entre asepgdes fundadas em Thorndike e
Dewey. Ao trazer a discussao para a Educacdo Matandos nossos dias, uma das
falhas do discurso de Langemann, tdmbém apontaolas Kilpatrick, € valorizar
demasiadamente algumas tendéncias omitindo, emapantida, dominios que, nessa
Educacdo Matematica, tém deixado portas abertas qéras direcdes. Além disso,
Lagemann foca apenas o contexto americano, nadtpelmao leitor conhecer outras

trajetorias de pesquisa em Educacéo.

Oreviewde Kilpatrick nos motiva a pensar a Educacao Matea brasileira ndo
apenas com a intengdo de responder as criticagradgeinann acerca de sua constituicdo
em relacéo a Ciéncia da Educacao concebida commmiomais geral (o que, em si, ja é
concepcao que merece aprofundamento), mas noidieitonsiderar, sob alguns pontos
de vista, a trajetoria das investigacdes naciomaiseus pontos de dispersdo ou
convergéncia, fadiga, vitalidade ou estrangulamedio olhar, nessa perspectiva €, sem

davida, um olhar ousado demais a um Unico pesquispdr mais legitima que seja sua

“ An Elusive Science: The Troubling History of Edudah Research (2000). University of Chicago
Press.
®“The road we’ve taken” idournal for Research in Mathematics Education. 32, n.2, march/2001.
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iniciativa. Do medocus julgo possivel — ainda que lacunar e provisorigae lancar o
olhar sobre certos aspectos da producdo naciobhat s0formacdo do professor de
Matematica, uma seara extremamente cara a Eduddedematica (chegando a

confundir-se com ela, segundo alguns autores fedeatquais o proprio Kilpatrick).

Nesse caso especifico, julgo que a variedade deegliroentos metodologicos que vém
caracterizando essa producéo especifica € bas@ntar, estando bem distante de caracterizarise co
auséncia de coeréncia interna: essa convivéna\erias abordagens parece ser reflexo da pladdide
perspectivas com as quais, ha pratica, nos deparaR®enso que essa multiplicidade de 6culos
metodoldgicos permite compreender a gama de co@espue atravessam tanto o discurso educacional
guanto as préaticas usadas para aplica-lo ou pengatbém porque é essencial trabalharmos pela
concepcao de uma Educacdo Matematica que nao delevpratica e teoria). Exatamente por conta dessa
necessidade de vinculacdo, a variedade de enfogeésdologicos € bem vinda: ela representa a
diversidade dindmica que a pesquisa ndo poderiigangiar. Pensemos na gama de abordagens
qualitativas — mais significativamente presentesiesso discurso metodolégico atual, ao contrariquin
ocorre com a producdo americana, por exemplo —qdass os pesquisadores tém se valido, e na
convivéncia dessas abordagens com aquelas inagadi® natureza quantitativa. Ha um arsenal de modos
“qualitativos” de fazer e fundamentar esse faz&em@omenologia, as intervencdes da Didatica Franees
Historia Oral, a Psicandlise, as linhagens maigiprés a Antropologia e & Etnografia, os estudosade,
os grupos de controle, as analises interpretafavagrmenéutica, a semidtica). Um “objeto” escadiy
como a formacéo de professores, com seus multgsdpsctos, ndo se deixaria apanhar por uma Unica

técnica ou linha de fundamentagéo tedrica.

Isso néo significa, entretanto, que os limites dastodologias e de seus
pressupostos tedricos ndo devam ser testadosekssdcio quanto aos limites tedricos
tem sido muito timidamente operacionalizado, o fjoa claro se considerarmos as
resisténcias a novas abordagens e posturas allemngue ocorrem internamente em
nossa comunidade, ressaltando que o discurso xlhilitlade para ouvir o diferente
sempre foi arduamente defendido em Educagcdo Matemé&tiém disso, € necessario
destacar nossa resisténcia (ou nossa falta deohdnt questionar o julgamento da
producdo somente por conta da pureza metodolégiea e restringiria a descricédo e
justificacéo técnica dos procedimentos de invesfiga Temos nos esforcado muito
pouco — se julgarmos que essa necessidade esteraldexlos que participam da
comunidade e ndo so a alguns pesquisadores — o colocar sob suspeita nossos
fundantes epistemoldgicos. A sensivel ausénciafdeges para compreender quais sdo e
como operam nossas concepc¢des sobre o conhecimepitafasta, cada vez mais, do

processo de producao desse conhecimento, semnoss@s discursos alternativos sobre
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complexidade e totalidade, por exemplo, naufragasnidconhecidos processos que nao
ultrapassam a logica formal, o principio-meio-fimehrizado e justificado por um
método bem definido, com 0 que estaremos sustamtgrehas ilusoria e artificialmente

uma comunidade cientifica.

Ainda que se admita como salutar a convivéncia do®rsos fazeres
metodoldgicos e suas diversas linhas fundanteg-sievambém ressaltar a necessidade
de serem continuamente avaliadas a qualidade diagpeia com que essa diversidade
tem constituido o discurso dos pesquisadores @asoario podemos estar incorrendo
no equivoco de julgar como apropriada qualquer dodwa intervencdo balizada por
guaisquer parametros, com 0 que tudo seria peomiidtudo seria validado) e,
consequentemente, como tem se constituido nosaarstissobre Educacao Matematica.
Por esse questionamento passa, necessariamentle apbre a necessidade de
constituicdo de uma comunidade disposta a autdarege para o que um desejo politico
€ visceralmente necesséario. A constituicdo do discda Educacdo Matematica
vincula-se a constituicdo de uma comunidade qaad@lumocuspréprio, segura de seu

discurso, ainda que buscando recursos e parcei@ses a ela.

A pesquisa sobre formacdo continuada de professorem exemplo dessa
necessidade de parcerias. Ndo ha, na Educacao &tetemum discurso préprio sobre
essa formacdo em servi¢co, ao passo que os profissida Educacdo — embora néo
focando especificamente o0 “objeto matematico” — t&@senvolvido incontaveis estudos
e alternativas de intervencao nesse panorama. Blogdientre essas producgdes € mais
do que possivel: é necessario para que um tratardargspecificidade — ndo a formacéo
continuada de professores, mas a formacao contrdegdrofessores “de Matematica” —

seja possivel, visando a intervencdes mais adeguada

Face as recentes determinacdes sobre a formagamf@ssores em cursos de
Licenciatura, a tematica tem estado em cena de prodlegiado: fala-se da necessidade
de parcerias para um repensar dessa formacao iqueée-vegra, ocorre num “entre”
areas, de forma desconexa, fundada apenas nurica é¢ se perpetua pautada numa
pretensa ditadura paradigmatica, justificada pompumeesso dito “histérico”, embora ja

devessemos ter aprendido com Bloch que a origenjusfifica a permanéncia.
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Educadores matematicos e matematicos das maisaéveertentes discordam da
nova legislacdo (j& aprovada) para os cursos dentiatura. Essa discordancia,
entretanto, esta distante de representar uma @#mma quanto aos objetos, meios e
concepcOes que essa nova legislacao deveria granléComo, entdo, buscar parcerias

de modo a pensar, de forma organica, a formacatutioss professores?

Penso que cabe a Educacdo Matematica estabelesgrseipios (inegociaveis)
para que se possa, com a cautela necessaria, fesses parcerias, buscando formas de
negociacdo. Esses principios passam, forcosanpartayaliarmos os limites de nossas
teorias e as epistemologias que as sustentam. Aomdaelacdo a essa questao, sugiro
algo que, a0 menos em principio, poderia ser untopde apoio inegociavel: o
estabelecimento da concepcao de que a Matematicé nén conjunto de objetos que
suportam tratamentos distintos, mas um conjuntopidicas sociais determinadas
exatamente por esses tratamentos aos supostoto®hjatematicos”. E esse principio
gue, a0 menos aparentemente, em nossa comunidatg@ermitido o surgimento de
expressdes como “a Matematica dos Matematicos’aoMatematica do professor de
Matematica”. Ainda que se possa argumentar peldadei dessas “matematicas”, penso
que diferencia-las, ao menos num primeiro momepgtoyma tatica pertinente e
necessaria, cujo objetivo é formar nucleos de fogidio que conduzam essa estratégia
das parceridsA partir desse principio — a Matemética como aoty de fazeres sociais —
podemos pensar em tracar parametros para escalssominterlocutores dentre os
profissionais das diversas areas com as quais eaE@lo Matematica, necessariamente,

interage e deve continuar interagindo.

® Tatica e estratégia, aqui, estdo sendo concebalasepcéo dada em Certeau, M. (2082jwenc&o do
Cotidiano (Artes de Fazer). Petrépolis: Vozes.
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IV - A Criacdo do Grupo de Trabalho de Educacdo Magméatica na ANPED: O G.T
19.

Sonia Barbosa Camargo Igliori

A criagcédo de um grupo de trabalho numa associaaé@omal do porte da ANPEd,
que congregue pesquisa de uma determinada areabde pressupde antes de tudo,
reconhecimento da area pela academia. No que é&édrga de Educacédo Matematica, no
Brasil, no final da década de 80 e inicio de 9&exava a se formar um circulo vicioso.
Por um lado, se seu reconhecimento adviria da gigdlo das pesquisas, por outro 0os
espacos proprios a essa divulgacao, restringiaguase que as duas revistas (Bolema e
Zétetiké) e aos trabalhos académicos para finstadacfio. E, por todo o pais, era
crescente a organizagdo de nucleos de pesquisagdeitacdo Matematica, nos
Programas de P6s Graduacdo em Educacgdo além adidac&o dos Programas de Pdés
Graduacao especificos em Educacdo Matematica, ecod@ UNESP (R.C) e o0 da
PUC-SP.

A Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, SBE®Ssa época, abrigava
em seus Encontros fossem Regionais, Estaduais@arid#s, mais resultados de estudos
relativos ao ensino de Matematica, do que, promidende pesquisas académicas sobre
Educacdo Matematica. Ao lado disso, ampliava-sgnoeno de doutores na area, muitos

com titulos obtidos fora do pais.

A importancia da ANPEd no cenério nacional aliaddeatidade de teméticas de
pesquisa, indica ser essa associacdo um espacadsgmado para a organizacdo dos
pesquisadores em Educacdo Matematica Assim, 199@rajsssores da PUC-SP:
Benedito Antonio da Silva, Maria Cristina de Soudhuquerque Maranhdo, Sandra
Pinto Magina, Saddo Ag Almouloud, Silvia Dias Attéra Machado, Sonia Barbosa
Camargo Igliori e Tania Maria Mendonga Campos,dkgai propor a ANPEd a criacao
de um grupo de trabalho em Educacdo Matematica &s#0 exigiu dos professores
proponentes, um aprofundamento de suas analisesedi@a que os embates entre 0s
sécios e 0s proponentes acrescentavam argumentos pi e contra a criacdo do G.T.
Os corredores do Hotel Gloria, em Caxambu, Estad®éd Paulo, constituiu-séabitat

dos professores da PUC-SP, durante os dias qua du26? reunido, na defesa de suas
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opinides. Os apoios a criagdo do novo G.T. vieragud logo de Maria Tereza Carneiro
(UFP), Janete Bolite Frant e Monica Rabelo (USU,&Rde Sérgio Nobre (UNESP-RC).

Havia entre os socios da ANPEd, presentes na @ficelem especial da propria
area de Educacdo Matematica e de Ensino de Ciérarjagles que por convicgéo,
defendiam posicdo contréria a criacdo do G.T. emuc&gfo Matemética. Eles
acreditavam que, ao contrario do que nosso docunparistulava, a criagdo do G.T. iria
provocar maior isolamento dos pesquisadores ded€dodatematica dos da Educacéo,
do que a insercao pretendida. Diziam eles que araimportante participar dos G.T. ja
existentes do que criar um especifico de Educacaterivhtica. O grupo proponente
contra argumentava dizendo que muitos de nés jemas tentado enviar trabalhos de
pesquisa para a ANPEd e recebiamos como resposta tyabalho ndo poderia ser
aceito, mesmo sem a analise de mérito, por faltanddi¢cdes de analise uma vez que seu
tema nao se incluia em nenhum dos G.Ts existehtesm da verdade, apenas o G.T de
Formacdo de Professores era receptivel aos trabdéhpesquisa da area de Educacédo
Matematica, quando as mesmas se incluiam nesseifesg@de. Ora, as direcdes de
pesquisa, em Educacdo Matematica, como sabemas, wwbespectro muito maior de

tematicas.

O trabalho de proposicéo deu continuidade e emmrdém= geral da 202 reunido,
no ano de 1997, foi aprovado por ampla maioriaptesentes a criagdo do grupo de
estudos (G.E) em Educacdo Matematica, com Soniarilgla coordenacéo, por um

periodo de dois anos.

O G.E, é criado em fase probatéria, diferencia-se GIT. por receber
financiamento para participacdo aos autores daltrab aprovados, além da selecéo dos
mesmos ndo ser da responsabilidade do comité faentla associacdo. Estes dois
aspectos poderiam ser um entrave para um grupmigise’a sua atuacao. Mesmo assim
para a 212 reunido anual, de 1998, o numero delli@ enviados foi significativo
permitindo selecionar o numero exigido pela ANPHd. qualidade de coordenadora
tivemos o cuidado de desde o inicio manter paeteg®o dos trabalhos as mesmas regras
do comité cientifico da ANPEd, tendo sido selecitwsapareceristas ad hoc entre

pesquisadores de diversas universidades brasileiras
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Para a reunido de 1999 houve um acréscimo cong@edé trabalhos enviados e de publico
presente as reunides do G.E. Neste ano em novapmraenpla maioria dos sdcios presentes a assembléi
geral da ANPEd o G.E. transformou-se em G.T. 18assou a reger-se pelas regras da ANPEd. Silais Di
Alcantara Machado, da PUC-SP, assume a direc@patée em seguida Luiz Carlos Pais da UFMS.

O trabalho desenvolvido por Dario Fiorentini (UNIRIR) e apresentado na 252
reunido sobre a producao do G.T. 19, indica qteeesgpaco possibilita divulgacéo de
parte consideravel da producdo da pesquisa acaml@micEducacdo Matemética, em
ambito nacional, no entanto, ndo ha como aquikdaa importancia que este G.T.
assume como meio de troca entre as demais areasgpéem a ANPEd e mesmo entre
as diversas correntes de pensamento que se desamvud interior da propria Educacéo
Matematica. O isolamento de correntes ndo é dedefaue a vida do G.T. 19 seja longa
e gue nele ocorram debates tedricos proficuosp waiminho para a pesquisa cientifica.

DEPOIMENTOS:

Os pesquisadores foram escolhidos segundo daésiasiindo exclusivos: funcao
institucional e participacdo do G.T. Consultadosiiédm alguns pesquisadores em
Educacdo Matematica que se enquadrariam numartecegegoria a de nao participacao
do G.T. e ou da ANPEd. Dentre esses, apenas uronasp a consulta, ndo desejando
emitir alguma opinido, por falta de conhecimentespeito do assunto. Os depoimentos

gue seguem estao apresentados numa ordem seguadeanhierarquia institucional.

1. CAPES
Mirian Jorge Warde / Representante da Area de Eduagiio no Comité de Avaliag&o
por dois mandatos (de 1995 a 1998)

“Durante o primeiro periodo em que assumi a fund@&agepresentante da area de Educacao junto
a Capes (95/96), eram evidentes as dificuldadesetadas quer pelos técnicos quer pelo comité éa ar
de ajuizar adequadamente os processos relativosrsino de Matemdtica. A existéncia de areas de
concentracao, linhas ou projetos de pesquisas tesior de programa de pos-graduagdo em Educagéo so
faziam aumentar as dificuldades de avaliacdo coemet das producbes dos docentes e discentes
vinculados aquela modalidade de ensino; a criaca@stgrior de Programas integralmente dedicados aos
estudos e pesquisas de questdes implicadas nooeasima educacdo Matematica s6 confirmou a

necessidade de agregar ao comité de Educacéo sestpres especializados no assunto.
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De onde me era dado acompanhar o adensamento tlaoes pesquisas sobre 0 ensino ou a
educacdo Matemética, s6 poderia ver com bons céhosacéo junto a Anped de um GT dedicado a

circulacdo dos resultados daqueles estudos e psssjui

Apesar de considerar acertada e oportuna a criacioGT de Educacdo Matematica nao
alimentei a ilusdo de que, alocando-se em uma &ssie de pesquisa e pos-graduacdo em Educacao, os
especialistas na tematica teriam facilidade derrdagenbiar sistematicamente com os membros dos outros
GTs os resultados de suas pesquisas, porque set@ddesabido que os pesquisadores da Educacéo
Matematica ndo padecem s6 das dificuldades dectsedo seu isolamento no préprio campo da

Matematica; no campo da Educacéo, o isolamentotadosido historicamente menor.

Se 0s prognosticos menos otimistas tém se confirnhadgue se levar em conta, portanto, que as
dificuldades ultrapassam a esfera especifica doBdlieacdo Matematica. Essa € um problema que
mereceria reflexdo de toda a Associagdo, pois déarsento estdo padecendo muitos outros GTs,
decorréncia provavel da fragmentacdo pela qual mpa educacional esta passando, cujos evidentes
prejuizos deveriam provocar a reflexdo de todossdsgcadores, quaisquer que sejam suas areas de
especializacdo”

2. ASSOCIACAO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO/ANPE d

Maria Malta Campos/ Presidente da ANPEd por dois madatos

“Fui presidente da ANPEd em 2 gestdes: de 95 a @& @7 a 99. No biénio
anterior fui vice-presidente na gestdao de Neidsadrigues. Assim posso dizer que
acompanhei de perto a constituicdo do grupo de achi@ matematica que se tornaria

um grupo de estudos - GE e depois um grupo deltrabaGT da associacao.

Durante esses anos, varios outros grupos tambéwndicaram a criagdo de
novos GTs e foi preciso que a assembléia da ANREbedasse a respeito de regras
para isso, 0 que nao estava previsto anteriormedtea das coisas que se resolveu é
gue, antes de se transformar em GT, um grupo degeriorganizar e funcionar como
grupo de estudos durante um periodo de 2 anosgdembro bem. Se nesses 2 anos o
grupo demonstrasse que tinha conseguido organizex lhoa programacao e apresentar
uma producdo significativa em térmos de trabalhopdsteres, e também uma
participacéo relevante nos debates da associagd® iateracdo com outros GTs, entao
a assembléia deveria apreciar sua transformacdoGim em igualdade de condictes

com os demais.
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Segundo o que me lembro, 2 outros GEsS passarame$s® processo nesse
periodo: o de Educacdo de Jovens e Adultos e o sleolBgia da Educacdao.
Anteriormente a mesma coisa tinha ocorrido com cd&Movimentos Sociais, mas hao
me recordo mais se nessa ocasiao ja existiam esggas (isso pode ser verificado
examinando-se as atas das assembléias, que sedmpmublicadas nos relatérios das

reunides anuais).

Esse processo foi bastante discutido na diretdf&ios de nds tinhamos davidas
sobre a criacdo desses novos GTs: ja nao haviagespa#iciente nos GTs existentes para
esses temas? haveria “massa critica” suficienteapaustentar esses novos grupos? a
ANPEd teria folego e meios para acolher tantos GdsfPas associagdes ndo seriam

mais adequadas para contemplar alguns desses temas?

No caso do GE de Educacdo Matematica, essa ultilmadd era a mais
ressaltada. Perguntava-se: porgue néo ensino dec@8? porque s6 matematica e nao
todos 0s outros “ensinos de"? esses temas ja nfavas sendo discutidos no GT de
Didatica?

Lembro-me que houve muita mobilizacdo de cada ussede3 grupos que
desejavam ter espaco proprio na ANPEd para conveackretoria e a assembléia de
que sua reivindicagcdo era justificada. Houve atéreda por parte de alguns para
entregar os documentos e assinaturas na Ultima lantas de comecar a assembléia,

para nao perder a oportunidade de seu pleito set@mplado na pauta.

O gque eu posso dizer além disso é que os 3 GTespanderam plenamente as
expectativas de todos, contribuindo para enriguexereunides e ampliando o alcance
da ANPEd. O GT de Educacdo Matematica sempre manima imagem de muita
seriedade em seus trabalhos, fato que era comenit@domalmente na diretoria:
cumpria prazos, mandava o que era solicitado enptera bem organizado, bem como

dava contribui¢gdes importantes nas reunides dedsmaidores de GT.

E isso que eu posso testemunhar apds tantos sspera@do que essa trajetdria
continue interessante e produtiva para os partioiiga do GT e para a ANPEd como um

todo”.

3. SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA /SBE M
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3.1 Tania Maria Mendonga Campog presidente da SBEM a época e proponente da criac@io G.T.
19

“No ano de criacdo do GT da ANPED, todos os Progsd& Pds-Graduacéo
em Educacdo Matematica e Ensino de Ciéncias, espattucional onde as pesquisas
da Area aconteciam, estavam no Comité da Area deddo na CAPES. Entdo um
grupo de Educadores Mateméticos entre os quaisiohed entendemos que a criagdo de
um Grupo de Estudos seria muito bem-vindo uma wez @nquanto area, tem nossas
espeficidades. Seria mais um espaco para apresemt&c debate das pesquisas
realizadas no ambito da Educagcdo Matematica. ComesiBente da SBEM na época
entendi que 0 espago que se criava era reconheed@mcomplementar ao que
vinhamos desenvolvendo na SBEM Sociedade Bragieielucacdo Matematica que ja
contava na ocasiao com mais de dez mil sécioswralatente nem todos pesquisadores

da Educacgédo Matematica”.

3.,. Célia Maria Carolino Pires/ presidente da SBEM

“Considero que a existéncia do grupo de trabalhbreoEducacdo Matematica

na ANPED é altamente relevante.

Em primeiro lugar, pelo fato de que a Educacdo Muatica, como area de
investigacao jovem e em construc¢do, ainda buscaid@és mais precisas referentes ao
seu objeto de estudo, a seus campos de investigag@iess métodos, a sua autonomia. O
contacto com outras areas de investigacao desenageaytel decisivo para a construcao

dessa identidade.

Outro aspecto em favor dessa aproximacao, € odai® Educacdo Matematica,
ser uma area de investigacdo de carater interdisw@p. Ela tem como fontes imediatas
principais, além da Matematica, diferentes campigados a Educacdo, como por
exemplo: a Sociologia, que nos esclarece como seik&@rdependéncia entre ciéncia e
sociedade e sua influéncia na formacao dos indogdam uma sociedade democrética; a
Psicologia, que explicita aspectos do desenvolMimeo individuo e dos modelos
tedricos para analise do conhecimento a ensinarapi@ndizagem e dos processos de
ensino e aprendizagem em que o professor atua eoewhador; a Pedagogia, que

aborda relagbes entre ensino e aprendizagem noordas instituicdes escolares.
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Ha ainda relagBes essenciais com a Linguisticagpampreender muitos dos
problemas conceituais proprios das dificuldadesapgeendizagem e com a Historia e a
Epistemologia da Ciéncia que explicam a génesegserm/olvimento e a evolucdo do
conhecimento cientifico e, em particular, da MatBcaa Desse modo, a participacéo
dos pesquisadores em Educacdo Matemética em evemtostras atividades em que
essas relacdes possam ser melhor compreendidasmod®e importancia.

E importante destacar ainda que uma anélise dagstigacdes na area de
Educacdo Matematica mostra essas relacoes: ha asapem referéncia ao pensamento
do professor e a influéncia de seu marco concegable suas maneiras de agir e ha as
que fazem referéncia aos alunos, buscando buscamidéias, as dificuldades que tém
na aprendizagem, a influéncia do meio social, calta afetivo sobre a aprendizagem, o
papel dos alunos, das atitudes e das aptiddesjrdasacdes entre estudantes e entre

professores e estudantes.

Héa ainda as que fazem referéncia as estratégiasime recursos de ensino e as
que debatem a aprendizagem a partir da resolucdordielemas e as que se referem ao
marco em que se desenvolve o ensino (contextoly ecmescola, a aula, a oficina, o
laboratério, as interrelagbes aluno-aluno, profesatuno, professor-classe. Estes
exemplos por si sé revelam a importancia do estngginte de relacdes entre a

Matematica e a Pedagogia.

Outro argumento em prol da relagcéo esta ligado @nfacéo de professors, em
especial num momento em que se discutem os candesss formacao. A esse respeito
€ interessante lembrar Guy Brousseau que afirma wmedos papéis do professor
“consiste em assumir uma epistemologia; se o psoiesdo tem um bom controle de
suas conceocOes epistemoldgicas em relacdo a wliésr¢ipos de situacdo, seus erros
terdo consequéncias mais graves. A0 mesmo tempertpilga um saber o professor
recomenda como usa-lo. Manifesta-se assim uma gmsgpistemoldgica que o aluno
adota muito mais rapidamente porque a mensagem grexoe implicita ou ainda
inconsciente. Infelizmente, essa posicao epistagiwaloé dificil de ser identificada,
assumida e controlada e, por outro lado, parecesdggenhar um papel importante na

qualidade dos conhecimentos adquiridos”.

De nossa parte, acreditamos que as acoes de foondedprofessores devem

avancar no sentido de possibilitar 0 acesso dgss#essores a esses estudos e pesquisa,
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bem como envolvé-los em investigacdes, mesmorgpkesique lhe permitam um olhar
mais critico e um pensar reflexivo sobre sua peatisso significa que é essencial que a

Educacdo Matematica e a Educacdo se mantenham enapente relacao”.

4. GRUPO DE TRABALHO DE EDUCACAO MATEMATICA (G.T.19 )

4, Silvia Dias Alcantara Machado/ coordenadora do G.Tde 1999 a 2001

“Desde 1994, quando optamos, os membros do PEPGEMPUC-SP, em
direcionar nossas pesquisas para a Educacao Maiemaumentamos a convivéncia
com essa comunidade. Percebemos entdo, a impatateiANPED , como foro
essencial para discussdes sobre pesquisas em Educdgd em 1995, Jodo Bosco
Pitombeira, nos alertava sobre a necessidade desrenreunido da ANPED e de nos
integrar mais a comunidade que ali se reunia. NOP&EPGEM comecamos, entdo, a
frequentar as reunides da ANPED, e tivemos a opatade de conversar com colegas
pesquisadores em Educacdo Matematica de outrastuigdes, que j4 estavam
habituados a enviar trabalhos para a ANPED. Algunemo por exemplo Dario
Fiorentini, diziam que o ideal era nos integrar agrsipos de trabalho ja existentes, pois
tinhamos muito a trocar com os pesquisadores encd€dio propriamente dita; outros
reclamavam da falta de oportunidade de discutioipemas relativos a area de
Educacdo Matematica, com outros pesquisadores dedtdo. Aléem disso, alguns
coordenadores de grupos de trabalho, como o de &o#im de Professores da época,
nos diziam que seria 6timo criar-se um GT de Ed@icadatematica, pois tinham muita

dificuldade em analisar os trabalhos de Educacéadevtgitica que Ihes eram enviados.

Concluimos, nos do PEPGEM e alguns pesquisadoresuttas Instituicoes
como Regina Damm da UFSC e José Luiz MagalhdesFlTUque seria importante
criarmos um Grupo de Estudos em Educacdo MatemaisaazOes alegadas para tal
criagdo foi a de além de criarmos um lugar denta ANPED para discutirmos as
pesquisas em Educacdo Matemética, e alem dissipartmais de perto do grupo que
decidia as questdes da Educacdo em geral. Em l@#fados por Sonia Igliori,
coordenadora do PEPGEM, esse grupo de professaresam o GE de Educacéo

Matemaética.

36



37

Assumi a coordenacdo apoOs a reunido da ANPED dé&,1§9ando o GE se
transformou em GT. Assim, como grupo ja institugiagado na ANPED, tivemos a
responsabilidade de participar da organizacdo daglreunides, quando auxiliamos a
organizacdo de mesas redondas, organizamos o site &T19

(http://gt19.vila.bol.com.hr que funcionou durante os dois anos de 1999 af#l.20

Organizamos reunides dos pareceristas ad hoc pe@tr critérios de avaliacdo tanto
para trabalhos como para posteres. Nessa épocaneero de trabalhos enviados para

serem analisados aumentou, ficando dentre os grgpesnais trabalhos recebia”.

4.2 Luiz Carlos Pais / coordenador do G.T. de 2001 a 28

No periodo em que contribui na coordenacdo do GEdieacao Matematica da Anped, entre
2001 e 2003, gostaria de destacar, primeiramermis, Momentos que considero relevantes para as
anotacdes historicas do GT e que, de uma certafastio interligados entre si. Um deles diz résgei
discussao sobre as diretrizes nacionais para af@wonde professores de matematica e o outro refede-
discussao sobre a producao cientifica apresentadamexto do proprio GT, desde sua criagdo atéo a
de 2001. A discusséo sobre as diretrizes foi etdiaupela Profa. Célia Carolino, presidente daestace
Brasileira de Educacdo Mateméatica e a analise ddupéo cientifica foi coordenada pelo Prof. Dario
Fiorentini. Segundo minha viséo, esses dois evertadam algo em comum que pode ser caracterizado
como a expansao efetiva da area de pesquisa daggtubatematica que vem se transformando em um

cenario tao polémico como é a grande area da Edocag

Um terceiro aspecto é necessario de ser destavadanfelizmente ndo tem uma
conotacao positiva como os dois anteriores. A mpddi ano de 2002, os autores de
trabalhos aprovados no contexto do GT passarartenémais garantido o financiamento
necessario para a efetiva apresentacdo. Os resufta@dm imediatos e negativos, como
podem sinalizar os numeros: 4 dos 10 trabalhosgtosvna programacao do GT do ano
de 2002 foram cancelados devido a falta de finamefo; além disso, no ano de 2003,
houve uma reducdo de cerca de 50% do numero dalhosbpropostos para a
apresentacao no GT, essa reducdo acompanha, apdaxirante, a reducao ocorrida em
todos os GT.

5. COLEGAS DE DIVERSAS UNIVERSIDADES

5.1 Maria Thereza Carneiro/ participante do G.T.de primeira hora
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1) Que pontos considera 0s mais importantes comamgees da criagdo do G.T. 19
na ANPED?

“A proposta de criacdo do G.T. 19, prenunciada pataovacao da criacao do G.E.

Educacdo Matematica, deveu-se, em minha opinidogipalmente:

* ao entendimento de membros da SBEM que participad@nencontros da
ANPED, entre 1997 e 1998, da necessidade e padaitd de se constituir um
forum especifico para discussdo das pesquisas ama€do Matematica, em
reunido anual que se constituia e se constituiGmorh maior de discusséo das
pesquisas que sao desenvolvidas nos Programas deGRd@uacao em
Educacao brasileiros, uma vez que as pesquisas @mncaEdo Matematica
estavam sendo desenvolvidas em Programas de Pa@k&ya@o vinculados a
area de Educacao.

* ao fato de nas reunides de coordenadores de Proggatie Pos-Graduacao
vinculados a &rea de Educacéo, ser opinido consansatre os coordenadores
que tinham em seus Programas a Educacdo Mateméticeo area unica de
pesquisa, a importancia que teria na constituicéesh area de conhecimento, a
existéncia de um forum que privilegiasse a disaussApesquisa em Educacgéo
Matematica (reivindicacdo antiga dos membros da S vez que o ENEM
nao tinha esse propasito), no interior de reuni@oanhecidamente de pesquisa,

como é o caso da ANPED”.

2) Como participante das diversas reunifes desm@@io quais 0s aspectos que

gostaria de deixar registrado para a historia do7G.
“Gostaria de registrar dois aspectos que me chamarauito a atencao:

e a constituicdo progressiva de uma comunidade degysadores em Educacao
Matematica que encontraram anualmente nesse espagssibilidades de
divulgacao e discussao, inclusive com debatedoegvestigacdes que vinham
e vém sendo desenvolvidas em Programas de Pés-&@alem Educacdo, com
areas de concentracédo ou linhas de Pesquisa emd€docMatematica, assim
como, nos Programas especificamente de Educacaenhddica, mesmo apés a

constituicdo de Comité especifico, criado pela EBP
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« valor inestimavel da ANPED e dos pesquisadores emc#&tdo, area de
conhecimento ja constituida e reconhecida dentrgmade area das Ciéncias
Humanas, na constituicdo da Educacdo Matematicaccérea de pesquisa, ao
concordarem e contribuirem para a formagdo do GeEposterior G.T.19,
principalmente quando solicitados para trabalhos ganceria, mesmo em meio
aos debates acalorados de algumas politicas da GAgEe propunham novas

modalidades de mestrado e comités especificos”.

5., Sérgio Nobre/ apoio a criacdo do G.T. desde o imc

1) Que pontos considera os mais importantes comamlgees da criacdo do G.T.
19 na ANPED?

O principal ponto gerador para a criagdo do G.T. 18 a existéncia de
Programas de Pos-graduacdo em Educacdo Matematidarasil, vinculados a area de
Educacdo da Capes, e a participacdo ativa de memblestes programas nas reuniées
anuais da ANPED. Depois de alguns anos participaedo diferentes Grupos de
Trabalho, educadores matematicos sentiram a netadside ter um forum préprio de
discusséo de assuntos mais especificos. Isto gadisaria o isolamento e a separacao
de outros GTs, que também possuiam discussfesqrees a educadores matematicos
em seu fazer cientifico, mas sim o fortalecimertard grupo com
objetivos préprios. Por isso, langou-se a idéiactiacdo de um G.T.

especifico em Educacdo Matematica”.

5.3 Marcelo Borba/ participante ativo da ANPEd/ apoioao G.T.

1) Que pontos o levou na época a ndo aderir imredeite a idéia da criagdo do
G.T. 19 na ANPEd? 2) O que gostariam de deixastraglo para a historia do G.T.?

“A maneira como colocas a questdo € apropriada. €8ja, eu estava em
davidas” quanto a abertura do GT. Por um lado ea gbom simpatia 0os argumentos
apresentados pelos proponentes visando a criagdomdés um espaco para a
apresentacao de pesquisas em educacdo matematida, mais em uma época que nao
tinhamos ainda o SIPEM e o EBRAPEM ainda nédo estamaolidado. Por outro lado
tinha reservas, ja que percebia que havia um mavilnsecreto para a criagdo do GT
que me lembrava uma questéo politica de aumenaspaco de pessoas e instituicdes.
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Via isso como uma questdo pequena, de forma semtella@ que aconteceu com a
revista da SBEM que saiu sem reviséo do conselitoriadl da SBEM em 2002. Mas a
causa principal, era uma duvida causada por um@angumento defendido anos antes
em uma reunido de um grupo especial de educacaenmdsica e ciéncias (creio que era
esse 0 nome, mas ndao me lembro), na qual de fomjmaitaria (eu me abstive pois tinha
a mesma duvida) defendiam o ponto de que a ANPEErideser o forum para que a
Educacdo Matematica se "misturasse” com a Educaéevés da participacdo de
outros GTs. A criacdo do GT poderia significar useparacdo entre Educacdo e

Educacdo Matemética.

Tal discussao se torna mais relevante, em um mongntque, as vezes, noto
dentro da comunidade em Educacdo Matematica uno ¢eunfalismo, corporativismo
ou tendéncia ao auto-isolamento, que basicamente as&ducacdo Matematica como
auto-suficiente, rejeitando muitas vezes a Educag@ara") ou discursos plurais
baseados na inter ou multidisciplinaridade. Nosiardo quinto EBRAPEM, PUC-SP,
pode ser encontrado um texto de minha autoria onogtro minhas preocupacdes neste
sentido, embora esteja devendo um artigo madurmpteto sobre esta questao.

Hoje, vejo como positiva a criacdo do GT, apesardiwida no sentido ja
discutido continuar. A justificativa para minha degdo € de carater pragmético, ou
seja, a existéncia deste GT, esta impedindo agmmatraditoriamente, que haja uma
separacao mais radical entre Educacdo MatematiEalecacao. Neste sentido, o GT se
tornou um espaco politico importante de didlogogeatEducagdo Matematica que para
mim é vista como completamente entrelacada conmuad€do”.

5.4 Janete Bolite Frant/ participante ativa do G.T. dede o inicio

“A Educacao Matematica no Brasil deu um primeirepano sentido de agregar
uma comunidade de professores e educadores emcb®80 | ENEM, depois com a
fundagcéo da SBEM em 1988.

Os ENEMs e 0s encontros regionais cumpriam e cumge papel de troca de
experiéncias e divulgacdo mas ndo tinham como dxagspecifica a pesquisa. Os
pesquisadores que desejavam participar apresentamiddalhos na ANPED
encontravam problemas similares aqueles que demmjapresentar trabalhos na SBM;

isto €, ndo raro o trabalho era recusado por fafta entendimento, por falta de um
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consultor ad hoc que desse conta do referenciatutilizado. Observo que existiam e
existem interse¢c6es com varios GTs da ANPED (ptaaapenas alguns: formacao de

professor, comunicacéo e tecnologia, didatica, alab)

Os trés programas de poés-graduacdo em Educacdo rvidiea que
participavam do férum de coordenadores e de algiifis eram representados por cerca
de 70 participantes. Como até entdo nao havia nenfmovimento da SBEM visando um
encontro voltado especificamente para pesquisadsarmos que aquele poderia ser o
local mais adequado para tal. Foi entdo constituldGE de Educacdo Matematica que
por apresentar por dois anos consecutivos trabaltlesalto nivel e congregar um

namero elevado de participantes foi transformadoG

Hoje a SBEM atenta a necessidade de um féorum papesquisadores realiza o
Il SIPEM, o EBRAPEM ja se encontra em seu sétinoolda entanto, cabe observar que
0 GT da ANPED é um espac¢o da maior importancias pdroca ndo se limita aos pares
de Ed Mat, mas inclui outros pesquisadores inta@ss, o0 que reforca a

transdiciplinaridade que é caracteristica de noasea”.
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