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A investigacdo que venho realizando no curso dedbado trata da avaliacdo, referida
particularmente ao Curso de Licenciatura em Matem&ocando as relacdes existentes
entre as concepcdes dos professores do curso abessa campo cientifico e suas

praticas avaliativas.

As questdes que tém norteado a pesquisa sao:

- Quais sdo as concepcdes dos professores dessas@ea 0 conhecimento
matematico?

- Como elas se expressam em suas praticas?

- Em que medida eles tém consciéncia de que tai®podes influenciam sua pratica

pedagdgica, particularmente a de avaliagdo?

Parto do pressuposto de que ha relacdo entre espigiies que os professores tém acerca
do conhecimento matemético e os procedimentos sleanaprender e avaliar por eles
adotados e de que essas concepcglfes se constroeguasmhistorias pessoais e
profissionais. Assim, investigar sobre essas cayimp implica uma busca as suas
historias de vida, aos saberes construidos emtisyeirias pré-profissionais, além das
profissionais e em outras relagdes estabelecides, anlegas de trabalho, com seus
alunos, com suas ferramentas de trabalho, e a@sesaprovenientes da sua propria
experiéncia. Considero a nocao de saber como “uridseamplo que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidadesagtades dos docentes”, conforme
Tardif e Raymond (2000, p.212).

Identifico trés eixos estruturantes para o desemwveinto do estudo. O primeiro deles

aborda a questdo dos saberes docentes. No segqatolala avaliagdo educacional e, no



terceiro, do campo da Matemética. Os fios de eagaghento entre os eixos vém sendo
tecidos pela problematizacao das relacbes entenaepcdes dos professores acerca dos
processos de ensinar, aprender e avaliar e aslesigéen a respeito do campo da
Matematica, considerando, entre os saberes docanigses relativos a avaliacdo — por

gue avaliar, o que avaliar, como avaliar.

Os sujeitos da pesquisa sdo professores do Cursiceieciatura em Matematica na
universidade onde leciono. Previamente as entesvigtie pretendo com tais sujeitos,
conversei com trés grupos de alunos do Curso. A gad solicitei que falassem sobre
suas percepc¢Oes acerca da avaliacdo que ocorrarso. inha intencdo, nesta etapa,
foi a de obter subsidios a elaboracéo das entaswisim os professores, além de analisar

as possiveis implicacfes dos procedimentos avalgatios professores nos alunos.

Entre os aspectos mais citados pelos alunos, deatgcande diferenca que percebem
entre o que aprendem sobre avaliacdo da aprendizagea aplicarem com seus alunos,
e a forma como eles proprios sao avaliados no CAssdiscussoes feitas, especialmente
nas disciplinas de Pratica de Ensino, sobre aspacderem considerados no processo de
avaliagdo dos alunos, ao assumirem turmas nasaest¢ém reforcado as criticas dos
licenciandos sobre a avaliacdo que ocorre na raai@s disciplinas. Um outro destaque
refere-se a falta de preocupacéo com a formacaarmmotadamente em disciplinas de
conteudo especifico de Matematica, como os Calc@oasideram o curso “frio”, em
gue ha um distanciamento entre professor e aluAgsociado a esse aspecto,
manifestaram-se sobre a falta de atendimento,entern, dos professores. A reprovacao
foi outro destaque de suas falas. Os alunos mosteathesgostosos pela forma como seus
professores encaram os altos indices de reprovggéanuitas disciplinas apresentam.
Para eles, os professores ndo tém apresentadapagdo com a quantidade de alunos

gue reprovam, eximindo-se de qualquer responsab#éidobre esses resultados.

Ja leciono no Curso ha mais de 15 anos e ha 1lemtms na Coordenacdo do mesmo. Por isso, posso
afirmar ser comum encontrar posturas pouco refiexiguanto aos processos de ensinar e aprender
Matematica entre os professores, justificando,ettagnaneira, a opiniao dos alunos. Em sua mainsia,
professores privilegiam o ensino do contetdo enmindehto ao trato pedagégico do mesmo, apesar de
tratar-se de Licenciatura, pois acreditam que oidiondesse conhecimento garante a formacéo daofutur
professor. Tenho procurado observar, com mais @emp momento, as praticas avaliativas dos

professores do Curso e percebo, ainda que de fosipgéente para a pesquisa, a pouca flexibilidadentp



a aplicacao de diferentes procedimentos avaliatikasonversa com os alunos confirma esta percepgéo.
Nao esperava resultado muito diferente! A quest@oagrescento € quanto as concepgdes desses docente

a respeito do campo da Matematica, na relacdo namescolhas avaliativas.

Muito j& tem sido escrito sobre avaliagdo. Destax@studos de Afonso (2000), sobre
avaliacdo normativa, criterial e formativa; de S#&i®88), que trata da avaliacédo
emancipatoria; e de Roméao (1998), com a avalia@ogica, de inspiracéo freireana,
entre outros. Mas, dentro dessa tematica, 0 aspeettem me suscitado a necessidade
de uma maior compreensao €, justamente, a relagé® as praticas de avaliacdo da
aprendizagem adotadas pelos professores de Matare&uas concepcdes acerca desse
campo cientifico. Sendo professores de Licenciagsaa relacdo tem implicacées na
formacao de seus alunos, futuros professores. @emasido a manifestacao dos alunos,
pelas entrevistas, e outras reflexdes que venkodaz fundamentadas na construcao dos
saberes docentes, surge a questao: é possivelringepratica do professor, visando uma
eventual ruptura com o modelo adotado? Como? Nangntiamento da pesquisa, tenho

buscado respostas a essas questdes.

Entre os professores do Curso, a avaliacdo dadipagem dos alunos esta restrita, na
grande maioria, a aplicacao de provas individugi@gaimas vezes, provas menores, em
duplas. Salvo poucas disciplinas que favorecemasutmodalidades, o que tem sido
exigido do aluno é uma reproducéo do conteudo gueabalhado em aula. A énfase
situa-se na verificacdo de quanto o aluno foi cagaeter de contetdo, demonstrando tal
habilidade no dia da prova. Uma preocupacao fogaadito a sequéncia curricular do
Curso, quando uma disciplina é pré-requisito deasuAssim, aumenta 0 COmpromisso
do professor na cobranca do aluno quanto ao camt@ada que ele possa acompanhar
bem a proxima disciplina. Essa preocupacéo € paittnmas o foco apenas no “vencer
conteudo” ndo garante a aprendizagéreio que deva haver uma visao mais ampla do
professor, que inclua outros fatores em suas ppegfes, além do contetdo a vencer,
que favorecam a aprendizagem dos alunos. O corteitampo cientifico, de Bourdieu,
onde “entra em jogo o0 monopolio da autoridade ffieatdefinida, de modo inseparavel,
como capacidade técnica e poder social” (1983,2), 2 sua no¢do deabitus podem
contribuir para compreender a formacao das conespgésses professores e a maneira

como lidam com elas em sua pratica docente.



Os procedimentos utilizados para avaliar a apregeéin do aluno, em que se privilegia a
aplicacdo de provas individuais, demonstra umaovisdbre a avaliacdo que esta
preocupada com o produto que o aluno vai apreseatar qualquer indicador de que ha
um acompanhamento no processo que houve parapmssaliaagem. Nao se trata de
opor-se a provas. A questdo é adotar esse procadindescolado da totalidade do
processo de ensino e aprendizagem e consideraio quee foi medido ali reflete

completamente o que o aluno aprendeu.

Investigar como se expressam as concepgfes dosspoogs acerca desse campo cientifico em suas
praticas, especialmente as de avaliacdo, poderagudampreender melhor esse processo e encontrar
formas de intervir, provocando mudancas nesse@siadoisas. Tenho consciéncia de que uma alteracéo
nao ocorre sem que o professor perceba que hésrpateetal mudanca, do que decorrerd, provavelmente
novos procedimentos didatico-pedagdgicos. Pauiogrdestaca a importancia de perceber as razéaspar
mudanca, quando diz: “quanto mais me assumo cotoo &sndo e percebo a ou as razdes de ser de porque
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudarodever-me, no caso, do estado de curiosidade

ingénua para o de curiosidade epistemolégica” (19984).

Durante toda a trajetéria de vida do professor,vaieadquirindo crencas e valores,
muitos dos quais vao se fortalecendo em sua préibcente. Em se tratando de
Matematica, ja ha, no senso comum, uma crenca e@ayprofessor desse conteudo é
permitido ser rigoroso na avaliacdo. As reprovag@@s sao, em geral, questionadas;
parece que o0s alunos ja esperam, com alguma ndad®l um grande numero de
reprovacdes nas disciplinas dessa area. Entreofsspores ocorre 0 mesmo. Ha uma
pressuposicao, no inicio do semestre, sobre o ¢ges#o dos alunos, mostrando que o
professor ndo acredita que o processo que deverdeaer ao longo das aulas possa
interferir na aprendizagem dos mesmos. Ou seja, @®fessor ndo acredita que algo
possa se alterar na aprendizagem de seus alumapieé que ele vai modificar algum
procedimento metodoldgico? Fiorentini destaca, camodos aspectos fundamentais a
formacdao tedrica do professor, o dominio e a réflegpistemoldgica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, pois “a forma cocomtiecemos e concebemos o0s
contetdos de ensino tem fortes implicacbes no mumno o0s selecionamos e 0
reelaboramos didaticamente em saber escolar, abpeate como os exploramos e

problematizamos em nossas aulas” (apud Fiored®3g, p. 317).



Até o momento, é possivel indicar, a partir dasvesas com 0s alunos e do estudo
exploratorio realizado com um professor do Curage §a, na avaliacdo, um forte
privilegiamento do conteudo trabalhado nas difeendisciplinas do curriculo, em
detrimento de um processo que envolva outras nsad@es dos alunos. Nao ha, ao que
parece, uma preocupacdo com o acompanhamentoetale@gem dos alunos ao longo
das aulas que possa ser considerado, juntament® cpra é apresentado nas provas,
como resultado a ser registrado na avaliagao flaalisciplina. Ao mesmo tempo, ha
experiéncias diferenciadas vivenciadas pelos ajumas carecem de mais dados para
andlise, que pretendo coletar em entrevistas cois ahguns professores. Do estudo
exploratorio, algumas concepgodes ja afloraram, camgidez no trato do conteudo e,
por consequéncia, a cobranca de exatidao na aéd@ltscaprendizagem desse conteudo.
A reprovacdo também € encarada como fato natuakiderando que o aluno néo
alcancou o que o professor esta a lhe cobrar, estaifdo pouca flexibilidade na
avaliacdo. As entrevistas com outros professoregpossibilitardo uma analise mais
fundamentada sobre suas concepcdes e a relacdocdalasuas escolhas a respeito da

avaliacao.
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