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Com o crescente avango tecnolégico das socisdade
contemporaneas, muitos recursos tém sido incorpsraa sala de aula como
retroprojetor e transparéncias @atashowyecursos audiovisuais que apenas substituem
0 giz e a lousa. No entanto, o estilo de aula pnéglnte permanece o mesmo: a
expositiva. Acreditamos que tal fato deva-se aépoid que nos docentes temos em
repetir as aulas da mesma forma com que nos foramtradas. Especialmente quando
a docéncia ocorre na educacao superior, o profésaor especialista em determinada
area, sendo, muitas vezes, também pesquisadorleampsinto. Por consequéncia, o
objetivo principal de sua pesquisa € 0 avanco adh@cimento cientifico em questéo,
nao estando a sua atencdo voltada para a formaacaual poderia facilitar a
aprendizagem de seus alunos. Consideremos agaotdesgor universitario da area de
exatas, mais especificamente o de disciplinas demddica cujo conteudo envolve
definicbes, formulas, teoremas, demonstracoes, @rsme contra-exemplos. Esses
temas, por si s6, induzem o professor a ministdis@iplina de forma linear (seguindo
uma sequéncia légica de conteludos) e, consequamntesmede forma tradicional.
Entendemos por aula tradicional a aula expositimagae o professor registra na lousa
uma sintese do topico em questdo, procede as sydkaedes e 0s alunos
passivamente escutam. Perguntas poderao ser bdasvon ndo, dependendo do tipo
de relacionamento estabelecido entre o profesaaiasse.

A prética docente na educacao superior desde £885hds dado a oportunidade
de lecionar varias disciplinas de matematica péwaoa de cursos de Matematica,
Fisica, Ciéncia da Computacdo, Economia, Adminjdtsade Empresas e Engenharia
Elétrica. No trilhar desse caminho, sempre houva pneocupacdo com questdes do
tipo: como tornar a aprendizagem de matematica sigisficativa para o aluno? O que
€ possivel fazer para tornar a disciplina de maiem#@nais atraente? Seria possivel
contextualizar uma disciplina que é essencialmiedieca?

Essas questdes, dentre outras, sempre nos inque¢éanos motivaram a buscar
formas de aprimorar o processo de ensino-apreratizagm Matematica. Apesar de



apresentarmos a formacéo de Bacharelado e Licareiain Matematica, sabemos que,
embora esse curso tenha seus objetivos voltadasopagnsinos fundamental e médio,
deixa muito a desejar em termos da aplicacdo prétit sala de aula: o professor acaba
"descobrindo” a melhor forma (muitas vezes, someatsua opinido) de ministrar aula
no préprio decorrer do exercicio do magistério.

Se, com relacdo ao ensino fundamental e ao ensiédiomo curso de
Licenciatura, destinado fundamentalmente a formesfepsores, oferece poucas
oportunidades de pratica em sala de aula, nas cuafgturo professor possa
experimentar novas técnicas, 0 que dizer em relagaprofissional que cursa essa
mesma Licenciatura e, posteriormente, vai lecior@aeducacéo superior, muito menos
aberta a reformas pedagogicas?

Na bibliografia voltada para a Educacdo, observaraegrande interesse em
melhorar as condicdes de ensino e de aprendizageré na educacdo superior.
InUmeros problemas levantados por diversos aut@essd motivam novas discussoes
e/ou pesquisas como também geram hip6teses impEsta@ra aqueles que estéo
interessados em realizar trabalhos na éarea.

Com relacéo a pratica na sala de aula, Ubiratamibisio, referéncia nacional
e internacional em Educagdo Matematica, criticapredado, os professores
universitarios de matematica que lecionam ano aafdisciplina com os mesmos
conteudos e metodologias, comparando-os a verdad@sseis vivos”.D’Ambrosio
(2000: 104-105) afirma:

“Ao comegar a aula, o professor tem uma grandertbde de acéo. Dizer que

nao da para fazer isso ou aquilo é desculpa. Muiees € dificil fazer o que se
pretende, mas cair numa rotina € desgastante papaofessor ... A aparente

aquisicdo de uma rotina de execucdo conduz a fdka criatividade e

conseglentemente a ineficiéncia.”

Constatamos a existéncia de varias pesquisas &eltadanelhoria da qualidade
do processo de ensino-aprendizagem nos cursos atuagdo. Pimentel (1996)
entrevistou quatorze docentes da Unicamp, de digsengrsos e acompanhou suas aulas,
tendo esses professores sido apontados, de moalot@spo por estudantes concluintes
de graduacdo, como altamente qualificados parara®és docentes. Entre os varios

cursos analisados, esta o de Calculo Diferenciategral para alunos de primeiro ano



de Tecnologia de Alimentos. Numa modalidade novapdgposta de ensino do

professor, foi trabalhadaMatematica da realidadesomo postula Pimentel (1996: 41):

“Estudou-se, no curso todo, um problema aparentement
despretensioso proposto por um dos alunos: ‘Meu pdanta
batatas colocando cada semente a uma distancia@em. Queria
saber por que ele faz desta maneira’. No final doso, houve apenas
uma reprovacéo entre os 70 integrantes. E preciswsiclerar que foram dados
14 cursos de Calculo | no Basico da Unicamp, gpecsa foi GUnica para todos,
elaborada em conjunto e corrigida por professorag@s que nao aqueles que

tinham ministrado o curso

A partir dessa experiéncia, € possivel constatarrgalmente existem maneiras
alternativas de se trabalhar um mesmo conteddo nmatitms e com resultados
satisfatérios. Compete ao professor buscar essas fiormas e adequa-las ao interesse
comum dos alunos de um mesmo curso.

Masetto (1992), especialista em questdes de fompedagogica de docentes
universitarios, relata uma experiéncia em que psoies e alunos identificaram e
experimentaram condicbes facilitadoras de apregdipa possiveis de serem
organizadas em sala de aula de cursos superiossas EEondi¢cdes facilitadoras de
aprendizagem, por ndao envolverem nenhum tipo deseanuito além da formacéo do
professor, ndo apresentaram dificuldades no setegso de construgdo, embora este
tenha sido extremamente trabalhoso. Dentre asiérp&rs realizadas, as que mais nos
chamaram atencdo foram aquelas que envolveramsporés de uma Faculdade de
Matematica de S&o Paulo, os quais lecionavam @éaliférencial e Integral (CDI) e

Algebra Linear (AL). Nesses casos, segundo o autor:

"A participacdo consistiria no seguinte compromisgigcutir comigo o projeto
de pesquisa em maior profundidade; analisar os da@derentes as condi¢cdes
facilitadoras de aprendizagem que eu sistematizamaparando-os com suas
experiéncias; reorganizar seu plano de curso de ufisziplina conforme
propostas visando melhor aprendizagem dos alunpig;a este plano durante
0s 1° e 2° semestres de 1989; e avaliar seus eemdtdurante e ao término dos

respectivos semestregMasetto, 1992: 34)



Uma das professoras de CDI que participaram da riéxopea avaliou
positivamente o trabalho realizado, ja que mai®@ do programa foi trabalhado; o
rigor cientifico apresentou um salto de qualidadéeas as estratégias funcionaram bem;
o clima de sala de aula foi entusiasmante e odéndkcaprovacao, bastante satisfatério.
Contudo, ndo se conseguiu trabalhar com o objekevgalorizacdo social e o processo
de avaliacdo enfrentou dificuldades de realizagdodd as normas da faculdade e a
falta de treinamento da prépria professora.

Com relacdo ao curso de AL, a avaliagcdo dos remsdtgpor parte dos
professores e alunos também foi satisfatéria. Waktacar os comentarios feito por dois
alunos que participaram das atividades, a se@nstritos:

"A forma de apresentacdo do curso por meio de estutingidos, aulas
‘expositivas, trabalhos em grupos, apresentacao d#gnonstracdes pelos
colegas e trabalho individual facilitou a aprendigan para mim que n&o tenho
muito tempo para estudar. Aprendi quase tudo, jpaimente a seguir outros
‘caminhos’ mesmo dentro de uma Unica estrutura Acredito inteiramente
neste novo método pois valoriza ainda mais o alaterompe... bastante com o
modo ‘paternalista’ do professor, e com isto o alwe torna mais independente

e mais estruturado...”

“Este método tem feito com que nés alunos parti@penais da aula, na minha
opinido facilitou... pois ndo apenas escutamoste estamos juntos... aprendi a
participar... Tenho me dado muito bem com o méwel@nsino: é incentivo
para vir a aula, ndo ‘pinta’ 0 sono, pois a aulgarticipativa” (Depoimentos de
alunosapudMasetto, 1992: 55-56).

Nessa linha de melhoria das praticas educativasdnaacao superior, ndo €
recente nossa preocupacdo em buscar meios detafaali processo de ensino-
aprendizagem e de desenvolver outras competénoia® dabilidades e atitudes
desejaveis a um futuro profissional bacharel na @&le exatas. No final de 2002,
concluimos uma pesquisa na qual desenvolvemosalaltio de campo, num curso de
Engenharia Elétrica, especificamente com a dis@plbeometria Analitica e Calculo

Vetorial (GACV), que é basica da area de matemafsa objetivos dessa pesquisa



consistiram, inicialmente, em investigar. as noeagyéncias para a formacdo do
engenheiro das primeiras décadas do século XXfrifisado de curriculo; e o papel
do professor como aquele que interfere na elaboragda aplicagdo do curriculo em
sala de aula. Ademais, tinhamos como finalidadéoed® um plano de trabalho
envolvendo diferentes técnicas de aula e apliGgfion de colaborar para a formacéo
desse profissional, segundo o perfil esperado.ilkag¢éo, com sucesso, de diferentes
estratégias de aula demonstrou que é viavel trabaim sala de aula na educacao
superior diferentemente da forma tradicional.

Em 2002, passamos a lecionar uma nova discipliraatematica, denominada
Estruturas Algébricas | e Il (EALG), que foi intradda num bacharelado de Ciéncia da
Computagdo a partir de uma reestruturacao curricdladisciplina, oferecida no
segundo ano do curso de Ciéncia da Computacaajagstientre outros conceitos,
alguns algoritmos fundamentais como o da divisd@e maximo divisor comum, além
de métodos de fatoracdo, niumeros primos e aritsmétiedular, fundamentais para a
compreensdo de um dos métodos de criptografia midigados em aplicacbes
comerciais, 0 RSA. Com isso, a disciplina fornedmse matematica necessaria para o
entendimento e aplicacdo do método RSA.

Entendemos ser conveniente e oportuno, neste mopuwatecer alguns breves
esclarecimentos a respeito do método de cript@gRSA, inventado em 1978 por R.L.
Rivest, A. Shamir e L. Adleman, quando trabalhavamMassachussets Institute of
Technology(M.I.T.). As letras RSA correspondem a iniciais dioventores do codigo.
Vale lembrar que em gregoryptossignifica secreto, oculto. A criptografia, por@ant
estuda os métodos para codificar uma mensagem de ouee sé seu destinatario
legitimo consiga interpreta-la. Trata-se de umé#gardrte que remonta aos tempos de
César. Nos dias atuais, a comunicacdo entre codygreta peldnternetvem criando
novos desafios para a criptografia. Por ser relatente facil interceptar mensagens
enviadas por linha telefnica, torna-se necessarilifica-las sempre que contenham
informacdes sensiveis. Isso inclui transacdes bascau comerciais ou, até mesmo,
uma compra feita com cartdo de crédito.

Com relacdo ao método RSA, Coutinho (2000: 4) eapksumidamente:

“ Para poder implementar o RSA precisamos de daigumetros basicos: dois
nameros primos que vamos chamar de p e . Pardicamduma mensagem

usando o RSA é suficiente conhecer o produto dés mtonos, que vamos



chamar de n. Para decodificar uma mensagem pre@samnhecer 0s primos p
e g. A chave de codificacdo do RSA é portanto itoiftd essencialmente pelo
namero n=pg. Cada usuario do método tem sua proghiave de codificacdo.
Esta chave é tornada publica: todos ficam sabende gpara mandar uma
mensagem ao banco Acme, deve ser usada a chawer mssB n também é
conhecido como a “chave publica”. J& a chave deodificacdo € constituida
pelos primos p e g. Cada usuario tem que manterchaze de decodificagdo

secreta ou a seguranca do método estara comproanétid

Decifrar o RSA é, teoricamente, muito simples. Fssa, basta fatorar o nimero
n e descobrip e g. No entanto, o obstaculo € de natureza tecnoldgicgue os
nameros utilizados possuem 150 ou mais algarissesio necessarios milhares de
anos para fatora-los pelos métodos atuais.

Na disciplina de EALG, ap06s trabalharmos o0s cooseimatematicos
necessarios, simulamos situa¢cdes—problema pasdi&/egsolucado por meio do método
RSA, como o exemplo que se segue. E dada uma glidoliea, uma mensagem de
poucas letras (0 tempo necessario para a resoldedses problemas é grande,
lembrando que as aulas sdo de 100 minutos) e o,atom o uso de calculadora, deve
codificar a mensagem. Elaboramos também problemakecdodificacdo. Logicamente,
0 numero n deve possuir, no maximo, 3 algarismasderal inferior a 200), uma vez
que on deve ser fatorado e que a aritmética modular gmalrequer uma série de

calculos de poténcias, divisbes e restos.

A estratégia que utilizamos em classe é a de aplaséiva dialogada, na qual o
professor, além de explicar o conteldo, interage s alunos apresentando perguntas
gue resgatem seus conhecimentos prévios e que/ers l@ compreender, com maior
facilidade, o assunto em questdo. Quando o profdagoas perguntas, os alunos
também tém a oportunidade de falar, o que represdatcerta forma, uma quebra da
monotonia em situagbes cuja palavra seria excludorgrofessor. Aproveitamos a
ocasido para esclarecer o nosso entendimento geégst, que coincide com o de

Masetto, conforme descrito no trecho a sequir:

“ Mais abrangente que técnicas me parece o terngiraégia’para indicar os
meios que o professor utiliza em aula para fadgildaaprendizagem dos alunos.
Procurando conceituar de maneira mais formal, podendizer que as



estratégias para a aprendizagem constituem-se nameade decidir sobre um
conjunto de disposi¢des, que favorecam o alcanceotigetivos educacionais
pelo aprendiz, desde a organizagcédo do espac¢o salauth com suas carteiras
até a preparacao do material a ser usado, por exemgrursos audiovisuais,
visitas técnicas, internet, etc., ou uso de dinasiide grupo, ou outras
atividades individuais.” (Masetto, 2003:86)

Ainda com relacdo a disciplina de EALG, cabe registiue ela despertava e
ainda hoje desperta grande interresse nos alumasopter uma aplicacao voltada para
a sua futura area de atuacdo profissional. Entetaio ponto de vista docente,
sentiamos a necessidade de alguma estratégia ntifedas tradicionais aulas
expositivas e que pudesse complementar o estudzadm em sala de aula.
Esperavamos que os alunos tivessem a oportunidadealdalhar com o tema, de
alguma maneira, no laboratério de computacdo, usmague a pretensdo do curso era
formar bacharéis em Ciéncia da Computacao.

Nessa ocasido, em conjunto com uma colega que tardzéona tal disciplina,
decidimos orientar o desenvolvimento de um progdolniciacdo Cientifica (2004),
cujo objetivo era, entre outros, produzir uma veragadémica de um software de
encriptacdo de mensagens, com assinatura digitedando o método de chave publica
RSA. Esse projeto foi elaborado com a intencédo tlzarmos posteriormente o
software em aula. Isso demonstra que ja havia ateadionalidade de criarmos, para
os alunos de EALG, a oportunidade de um contato cdema estudado em sala de
aula, por meio da utilizacdo de recursos multinsidia planejamento constitui uma
ferramenta fundamental para a acdo docente, impiezsdo da acdo antes de realiza-
la, isto €, separacdo no tempo da funcdo de prev@matica, primeiro, e realiza-la
depois. Com relacdo a esse aspecto de planejagmninohamos na mesma direcéo de
Sacristan (1998: 197) que afirm@lanejar &, pois, algo fundamental, porque, por
meio do plano, é como se elabora o proprio curotul

Esse trabalho que apresentamos pode ser caragterizamo do tipo
etnografico, mais precisamente uma pesquisa-agais, gssemelha-se ao exemplo

apresentado por André (1995: 31) para esse tipesiguisa:



“Um exemplo classico € o professor que decide famea mudanca na sua
pratica docente e a acompanha com um processo stpljsa, ou seja, com um
planejamento de intervencdo, coleta sistematica didesdos, analise

fundamentada na literatura pertinente e relato desultados.”

Passaremos a descrever nosso trabalho de campomgistiu na realizagdo de
uma atividade no laboratério de computacdo envdeeatuas turmas de EALG no ano
de 2004, com duracédo de 100 minutos para cada t@nodjetivo da aula era utilizar
recursos multimidias para aprofundamento da tesstadada em sala por meio de
recente pesquisa, o que consistia numa estratégiarde da tradicional aula expositiva
dialogada. Na ocasiao, os alunos entraram siteihttp://rsapuc.cjb.net) que tratava do
método RSA estudado em aula. Além disso, conta@m & presenca de um dos trés
participantes da elaboracdo do projeto, para eaentdlvidas e esclarecimentos a
respeito do uso do software, embora estivesse miiggiano referidosite um manual de
funcionamento do programa. Os alunos receberam atari@ fotocopiado, contendo
questbes a respeito do que estavam explorandsite@ sobre a validade da sua
utilizacdo em aula, que foram respondidas e entsegu professora no final da
atividade.

Ao percorrer csite, 0s alunos tiveram a oportunidade de: ler um telidatico
sobre a linguagem e a plataforma JAVA, justificasda utilizacdo no programa; entrar
em contato com a histdria da criptografia munditangendo desde o seu surgimento
até a invencdo do método criptografico RSA; e deateo programa que mecanizou o
método RSA. Nesse mesnside 0s alunos também puderam acessar um manual de
instrucdes a respeito da utilizacdo do programeitgélo anteriormente.

Com relacdo a parte de codificacdo e decodificat@ianensagens, o aluno
deveria: entrar com uma chave publicgg( valida, devendo, dessa forma, escolher
valores paran e e compativeis com a teoria estudada em sala; e vesciana
mensagem. Em poucos segundos, 0 programa apresentaensagem pré-codificada e
codificada. Da mesma forma, no caso de decodiftgagaluno deveria entrar com uma
chave privadan(,d) valida, para que o programa novamente, em posegsndos,
fornecesse a mensagem decodificada. Os valoresnpa&& d poderiam ser de até
quatro digitos, isto é, até 9999. Podia-se, partarabalhar com nimeros maiores dos
que aqueles utilizados em sala. Como no processaoddicacdo/decodificacdo

utilizamos poténcias, os valores escolhidos em dalaaula ndo podem ser muito



elevados, pois uma calculadora normal somente cdaenpameros de até oito digitos,
sendo grande a demanda de tempo para 0s calculessados.

Além dos procedimentos descritos, os alunos apareen para sanar algumas
davidas a respeito do programa e do seu contetdmaluno (a) pesquisador (a), além
de indagar-lhe a respeito de sua experiéncia coambcipante de um projeto de
iniciacéo cientifica. Por outro lado, os alunosgoesadores obtiveram ufeed-bacldo
funcionamento do programa uma vez que na pesceasiaada, por falta de tempo, ndo
foi prevista uma atividade desse tipo. Esse intebtd de impressdes ofereceu aos
alunos pesquisadores uma outra dimenséo do trapaitales realizado.

Essa atividade no laboratorio de computacdo trgaxdnos para os alunos sob
varios aspectos. Ao percorrersite 0s alunos puderam ampliar seus conhecimentos
respeito do surgimento da criptografia no munde ewh evolucédo até os nossos dias.
Embora nas primeiras aulas do curso nos procur@ssdar uma nocdo do significado
de criptografia e seu desenvolvimento, o texto tdiddapresentado no site € mais
completo e propicia uma leitura agradavel. Os auiieram a oportunidade de ver
mecanizados num unico software todos os algorign@sultados da teoria matematica
estudada em sala como, por exemplo, a aritméticdul@mo Puderam também
experimentar a codificacdo/decodificacdo de memsagelo método RSA. Ficaram
satisfeitos em observar a rapidez com que os &gt apareciam na tela do
computador e comparavam 0 tempo que 0 programaidisppara dar os resultados
com o tempo exigido pela calculadora em sala d&, @ara chegar ao mesmo tipo de
resultado, porém utilizando nimeros muito menasés,¢, com menos digitos.

Os alunos de EALG, além da aquisicdo de novos cimeatos e
aprimoramento de outros ja estudados em aularamtram contato com o resultado de
uma recente pesquisa de Iniciacdo Cientifica m@dizpor colegas de uma série
posterior do mesmo curso de Ciéncia da Computat@eram a possibilidade de
conversar com um dos pesquisadores a respeitordelcin da pesquisa propriamente
dita e também a respeito de sua execucédo, conmlddides enfrentadas e ganhos
pessoais de todo o trabalho. Acreditamos que atiesl dessa natureza ampliam a viséo
do aluno com relacéo a tal modalidade de pesquiespertando um maior interesse por
estudos dessa natureza e estimulando-os a segxenglo dos colegas.

Do ponto de vista docente, o objetivo de realizarauaula diferente das
tradicionais expositivas foi amplamente atingido.s@ftware produzido a partir da

pesquisa de Iniciacdo Cientifica possibilitou qeeatunos de EALG, disciplina de
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matematica, utilizassem recursos multimidias, Visaado na tela do computador
resultados de teorias estudadas em sala, alénsdewidver outras competéncias, como
veremos a seguir.

Nos registros dos alunos, encontramos 0s aspecsitlvps que observaram no
site, bem como sugestdes para sua melhoria. Queogoaspectos positivos mais
citados, destacamos: a facil utilizacdo do programdato das informacdes nele
contidas complementarem a teoria dada em aulaapidez com que os resultados de
codificacdo e decodificacdo aparecem na tela, sepamdos com o tempo que
costumam despender em sala de aula. Quanto azapmdaesultados, vale salientar o
comentéario de um aluno, transcrito a sediNéo precisamos ficar calculando na mao
todas as contas, o programa faz tudo.”

Dessa forma, por meio de recursos multimidias,lmsoa de EALG entraram
em contato com um conjunto completo de informagidse o método de criptografia
RSA, que engloba documentacado histérica, algoritngpéementados e simulagfes de
codificacédo e decodificagcdo de mensagens. Esséiidssle concreta de visualizagéo
de conceitos estudados em aula enriquece o0 procdssensino-aprendizagem,
tornando-o mais completo e prazeroso.

No que diz respeito as melhorias site, as sugestdes que apareceram com
maior frequiéncia foram: introducéo do calculo deadoncéo (a de Euler); melhoria do
layout acréscimo de untHELP dentro do programa; exibicdo de mensagem de erro
quando o N néao for valido. Vale notar que realima@servacdes do ponto de vista
matematico, isto é, relacionando o que estava mmaiado no software com o que
haviam previamente aprendido em sala de aula qusexiiram falta do célculo da
funcdo de Euler (que determina a quantidade de m@mimos conm e menores que
n). Também realizaram sugestdes acerca de: interfméésas, que esta relacionada ao
colorido das telas e facilitam a utilizacdo do wsyéadicdo de HELP e mensagens de
erro, questdes essas abordadas em outras dissiplidaetamente concernentes a sua
formacdo profissional. Todas as observacdes foastabte pertinentes.

Dos cingquenta e um alunos que realizaram a atigid@daboratorio, quarenta e
um registrou que a atividade era complementar rfatestudada em aula, considerando
positiva a aula no laboratorio de computacdo. Meredestaque alguns comentarios,

que apresentamos a seguir:
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“A aula no laboratério foi fundamental para visuzdr resultados dos
algoritmos desenvolvidos no papel na aula normalurg modo rapido e de facil
entendimento manusear o programa em JAVA. A pad#sch, com 0s textos sobre

criptografia e sobre a histéria sdo esclarecedagdgam algumas duvidas...”

“Curti a aula no laboratorio e o programa é bom.”

“A codificacdo RSA é muito interessante e empolgaRelne todo 0 nosso
conhecimento adquirido durante o 1° semestre enakdio raciocinio usando a teoria

dos numeros.”

“Acho dindmicas as aulas no laboratério.”

Ficamos satisfeitos em ter criado oportunidade pge os alunos
desenvolvessem o espirito critico, competéncia liffmla a area de conhecimento
especifico, mas tdo fundamental a formacédo de gemlorofissional nos nossos dias.
Ao fazerem uso de conhecimento adquirido em outlasiplinas de formacao
especifica do bacharelado em Ciéncia da Computpgdia sugerir melhorias na
visualizacdo e utilizacdo do programa, ocorreu amalise multidisciplinar, o que é
imprescindivel na formacdo de um profissional guevedter competéncia para
relacionar conhecimentos diversos.

Como vimos, para que a atividade fosse realizad&anmdo-se recursos
multimidias foi necessaria a prévia realizacao @ pesquisa de Iniciacdo Cientifica
que deu origem ao material utilizado no laboratdeccomputacao. Tal fato permitiu o
contato dos alunos de EALG com um recente resuli@dpesquisa voltada para a sua
futura &rea de atuacdo profissional, bem como eatde impressbes com alunos
pesquisadores que estiveram presentes no dia ldeacéa da atividade. No programa
utilizado, os alunos puderam ver reunidos a teestadada em aula, dados historicos
sobre a criptografia e justificativas a respeito ldeguagem JAVA utilizada no
programa. Além disso, puderam criar mensagensqualificacdo e decodificacdo pelo
programa, o que, de certa forma, tornou-se umalatie ladica.

A visita ao laborat6rio rompeu o ritmo das aulasistradas exclusivamente em
sala de aula, impondo uma nova dinamica a diseipAcreditamos que todo professor

reflexivo (Schén: 1995), como observador do seudi@wio escolar, tem seu olhar
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voltado para a melhoria do processo de ensino-dizayem. Nesse sentido,
reafirmamos aqui ser viavel/desejavel que o profediversifique sua forma de atuar
em sala, buscando meios para inovar. Com issoatustia atualizagéo profissional,
além de exercitar sua criatividade e evitar o vilcioepeticao.

Essa estratégia de aula que consistiu na visitll@mratorio de computacao
trouxe para o mundo virtual conceitos matematicas Tetoria dos NuUmeros e
possibilitou, em alguma medida, o desenvolvimemt@sbirito critico. Tal experiéncia
demonstra que o processo de ensino-aprendizageedunzacao superior pode ser
aprimorado por meio de atividades que articulenormhecimento cientifico de varias
disciplinas que contribuam para o desenvolvimemtmutras competéncias desejaveis
na formacgdo de um futuro profissional. Demonstreda que diversificar as estratégias
de aula valoriza a disciplina, além de revitalizaracdo docente, exigindo que o
professor utilize sua criatividade e busque recupsedagogicos que viabilizem suas

idéias.
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