ENSINAR E APRENDER MATEMATICA: ALGUNS ASPECTOS SOBRE A
APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NA FORMAQAO INICIAL DE
PROFESSORES

LOPES, Anemari Roesler Luersen Vieira— UNOESC

GT: Educacédo Matematica / n.19

Agéncia Financiadora:N&o contou com financiamento

Esse trabalho tem por objetivo discutir alguns et®ise da aprendizagem da
docéncia, nas relacbes constituidas por futurogegsores entre o conhecimento
matematico e seu ensino, quando se deparam couoessiade de ensinar matematica.
E resultado de uma pesquisa sobre formacao imieigrofessores desenvolvida em um
projeto de estagio que envolve estudantes do clerddgcenciatura em Matematica e de
Pedagogia.

A dinamica desse estagio ocorre atraves de, basidantrés momentos. O primeiro
caracteriza-se pelo planejamento compartilhado @sdestagiarios - organizados em
grupo por série com que irdo trabalhar — estrutucamirés moédulos de acgbes e
atividades matematicas que serdo desenvolvidasitduoasemestre com alunos das
séries iniciais do Ensino Fundamental. O segundmento € a interacdo com os alunos
para o desenvolvimento dessas atividades, que emeonima vez por semana. E o
terceiro € a avaliacdo realizada por meio de resnadletivas de analise e discusséo,
que objetivam proporcionar um espaco de reflex&impentilhada sobre as acbes
desenvolvidas durante o dia inicialmente e, pasteiente, durante o semestre. Além
disso os estagiarios também elaboram relatériog@s{individuais e coletivos).

Buscamos compreender como vai se desencadeapdenaizagem da docéncia
através da observacao e andlise de episddios eledigagem (ou também denominados
de episodios de ensino) que podem ser entendidas agdes reveladoras do processo
de formacao , tanto em relacéo a natureza, quamtelacdo a qualidade. Isso porque,
como enfatiza Moura (2000), séo as acdes do pmfege o qualificam em relagéo a
sua atividade profissional e que se revelam na&egd@o de seu trabalho de organizar o
ensino, visando a aprendizagem do aluno. Os episddram definidos a partir de
observacdes e gravacdes, em fitas de audio e @ecadsete, do planejamento, das
reunides de avaliagdo e da interacdo com o0s alwerdsgvistas semi-estruturadas;
planejamentos escritos; relatérios individuais letoms.

O desenvolvimento da aprendizagem da docénciardicg pedagogica do
estagio representa uma inversao de papéis que traagtiila uma vez que “envolve

tensbes e conflitos entre o que se sabe ou idealaguilo que efetivamente pode ser



realizado na pratica.” (FIORENTINI e CASTRO, 2003,122). Ela pode acontecer de
maneiras distintas para cada um dos futuros p@tessuma vez distintas sao as suas
historias de vida, inclusive enquanto alunos. EsBeéncia acaba mobilizando
conhecimentos que |hes permitem estabelecer immlieadio que deve ou nao ser feito
para que o ensino seja eficiente. Por meio dotosefalados e escritos dos estagiarios
temos constatado que esses indicadores acabamoséigarando pois, na necessidade
de organizacdo do ensino de matematica no lugarafessor, seus conhecimentos
acerca do ensino da disciplina nem sempre sadentis para exercer uma boa pratica.
Ou seja, como sao oriundos de um olhar como aluw®gonhecimentos podem ser
insuficientes para organizar de forma eficienté\adade de professor.

Destacamos, a seguir dois episédios de aprendizagéenentes a dois grupos
distintos de estagiarios, que aconteceram em difEssemomentos. Ambos 0S grupos
tinham como meta trabalhar fracbes com alunos dsédé (Ensino Fundamental),

contudo, apresentaram diferentes modos de acamaaizacéo do ensiro.

Primeiro episddio: como ensinar fracbes?

Esse episodio descreve parte de uma reunido@oldtirante os planejamentos
iniciais (que envolve os estagiarios dos grupostatas as séries, pesquisadora e
colaboradores), e que aconteceu antes de comeearatividades de interagcdo com as
criangas.

O grupo da quarta série era composto por trégiésts do curso de Pedagogia.
Durante a organizacéo inicial e realizagdo do pdenento, demonstraram interesse em
trabalhar o primeiro modulo com fracdes. Sociaimgr entdo, suas idéias com o0s
demais componentes do projeto de estagio como pedeobservado no dialogo

sequenciado a seguir.

Rosana-4 A gente pensou em trabalhar com fracdes porque é
um conteudo que muitos alunos demonstram dificeldadisto

ndo s6 com os alunos das séries iniciais. Muitosh@e temos
dificuldade com fracdes até no Ensino Médio.

Arlete-4 NOs até, antes, quando estavamos discutindo isso,
fizemos...(risos) um pequeno teste para ver quem conseguia
resolver uma operacdo de adicdo de fracbes com

! Ressaltamos que 0s nomes dos estagios sdo fiotide nimeros que os seguem referem-se a série em
gue atuavam.



denominadores diferentes. Das trés, s6 a Telmaleumérava
como fazia.

Rosana-4 Eu acredito que 0 que acontece € que a genteraeco
aquelas regras: tira 0 minimo mdaltiplo comum, dévigelo
denominador, multiplica pelo numerador e ai, depdé um
tempo acaba até lembrando o processo de extrairimnm
multiplo comum, mas acaba esquecendo se divideuttiplica

e por quem. E ai a gente pensou: s6 de teimosimosa
trabalhar com esse tema.

PesquisadoraMas vocés tém que lembrar que sdo alunos da
guarta série e que estamos no segundo semestikeZzljaltenha
desenvolvido o conteudo de adicdo de fragbes. Seria
interessante darem uma olhada no planejamento dal&sle
Aplicagao.

Arlete-4 E que na verdade a gente ndo quer trabalhar
especificamente adicdo de fracdes, a operacdo emas com
fracOes, decimais e porcentagens, com as suasligatedes.
Porque, conforme a agente estava pesquisando evainses
nos livros didaticos eles sdo sempre trabalhadosmdmeira
isolada. Assim, fracOes, decimais e porcentagedas, \8stas
como contetdos isolados e ndo como formas divedsas
representacéo de fracdo. E a gente acha que isga gara ser
desenvolvido em jogos e atividades praticas. Masssa maior
guestdo é: como a gente vai trabalhar com isso &® tamos
nem seguranca em saber direito como fazer uma Qaera
porque é feita da maneira como se faz.

Fabiola-3 E... fracdo é um assunto que sempre me causou
problema e acredito que seja porque eu nunca chegue
aprender, como falou a Rosana, apenas decorei.

Pesquisadora J& que muitas pessoas tém essa dificuldade,
guem acha que poderia estar ajudando o grupo datglserie

a entender melhor a questédo da fragao?

Inés-1 Bem... eu também nao sou “expert” em fracdo. Mas
lembro da disciplina de Metodologjdo Ensino da Matematica]
em que o[... professor da disciplinajalou sobre isso. Ele
explicou que o minimo multiplo comum € um recurge g
humanidade desenvolveu para conseguir obter fragoes
equivalentes e conseguir fazer adicdo. S6 que ngoassim
como outras formulas também n&o, de um dia parebout

Rita-3: Como o[...professor da disciplindpla... € uma sintese
gue o homem desenvolveu para resolver de forma faeils
mais rapida e que dé menos trabalho.

Janice-2 Isso! S6 que ai, fica tdo abstrato, que com cpado
tempo a gente, como professor, vai esquecendo quen é
recurso construido na historia e ensina sé o mnha penc, que

€ mais facil do que mostrar todo processo pra @an

Arlete-4 Nao sei se eu entendi, da para explicar melhor?
Janice-2 Se alguém me ajuda, posso tentar mostrar no
quadro...

Rita-1. Eu vou.



Felipe-3 Eu também vou.

E os trés fazem alguns exemplos no quadro, comvariedes dos demais, na
tentativa de expor as idéias apresentadas.

Apobs essa discussao, 0 grupo da quarta série apédrado por trabalhar com o
tema fracoes.

As narrativas mostram como essas estagiarias coleod questionamento o
proprio conhecimento sobre a disciplina Mateméatioaja fragilidade gerava uma
inseguranca em relacdo a pratica a ser exercidgueOestava mobilizando-as era a
vontade de ensinar além dwmnteldo pelo conteudd?ois embora nem todas elas
lembrassem como era o0 desenvolvimento do algoritreopnheciam que este até
poderia ser decorado, mas isso nao as satisfazia.

De fato, 0 ensinar exige um conhecimento da matgois ndo se pode ensinar
algo que nao se sabe. Mas o que significa conlaecatéria? Sera que nesse caso saber
0s passos do algoritmo seria suficiente para sabear fracbes? Para essas estagiarias,
nao.

Elas buscavam um conhecimento da disciplina quesefoalém do
desenvolvimento mecéanico e da aplicacdo diretaedeas. E a apropriacdo desse
conhecimento estava diretamente ligado a necessdkadnsinar fragdes para os alunos
de maneira que eles entendessem. Nesse movimeapoeensdo do conhecimento da
disciplina configurou-se em aprendizagem docerdmocpodemos observar no relato
de uma das estagiarias do grupo da terceira gg@eeelaciona a sua aprendizagem com

0 modo de ensinar.

Aprendi a lidar com fragdes de uma maneira ndo meeae a
decifrar os mistérios do mmc, de uma maneira ques®o
ensinar sem enganar que estamos entendendo: targoanto o
aluno.(Arlete — 4).
O fato de enfatizar que o aprenderliddr com fracdes”permite ensinar de
maneira que tanto o aluno quanto ela — professergendam, apresenta evidéncias da
relacdo que essa estagiaria estabelece entre admagem do conhecimento

matematico do professor e sua acao docente.

Segundo episédio: ensinando fragcbes



Um grupo que trabalhou com a quarta série é compmy trés estagiarias —
duas do curso de Matematica e uma de PedagogmgEgso resolveu desenvolver um
modulo com o tema Fracdes, assim planejado:

* No primeiro dia, seriam duas acfes. A primeiraasariLeitura do capitulo Il do
livro O homem que calculawde Malba Tahan — A aventura dos 35 camelos, com o
uso de fotocdpia do texto para as criancas aconapamhe uma gravura contendo a
figura dos 36 camelos.. A segunda acgao seria @cgéd de fragcdbes com pintura e
colagem, baseada no material Cuisinaire, com aladotocépias de um livro com
o desenho de pecas que representavam fracdes delll2 de um mesmo inteiro
que serviriam de base para serem confeccionado® aa de cartolina, cola, lapis
de cor e tesoura. Assim, pretendiam introduzir mteado por meio das divisdes de
um inteiro. No segundo dia, com o intuito de trabalcom problemas que
envolvessem fracbes e suas operacdes, iriam dégenvema gincana, que
denominaranGincana dos sete jogosomposta pelas etapa€dminho de Porto
Alegre a Sao Paulp“Chame o garcoin“Palito de fésfory “ Contas com fracdes
com as pecas do primeiro dja“36 cubinho§ “Domin6é das quatro corése
“Desenhos com as pecas do primeird.dia

» O terceiro estaria reservado para os alunos ddagsé@rie fazerem um relatério de
todos os modulos e preparar a apresentacédo naiExp&emestral dos Trabalhos.

O diadlogo sequenciado a seguir apresenta as falaseumido de avaliacédo
coletiva no final do médulo, onde participaram atagiarios de todos 0s grupos,
pesquisadora e colaboradores. O grupo da quartategta descrever o que aconteceu
durante o modulo, enfatizando a dificuldade dos@uem desenvolver atividades com

fracOes.

Celina-4 No primeiro dia sobre fragGes, comegamos contando
a historia do livro de Malba Tahan, o homem queccklva. A
histéria era sobre trés irmédos que tiveram comoahea 35
camelos onde cada um recebeu uma fracdo dos camedtes
nao sabiam como dividi-los. Essa histGria, como emtg ja
havia pensado era um pouco dificil, mas demos @agies
durante a leitura do texto.

Marcela-4 Durante a leitura do texto, comecamos a introduzi
0 conceito de fracdo. Cada aluno recebeu uma follra os 36
camelos para resolverem as divisdes da histériae€aaté que
conseguimos atingir nosso objetivo, pois eles @#ieam bem a
historia e conseguiram resolver.



Celina-4 O unico erro cometido foi inicialmente com a Ue#

do texto muito rapida, o que dificultou um pouccoapreenséo
da historia, mas consertamos logo no inicio com alir@
diminuindo a velocidade da leitura e comegamos &ampa ir
explicando cada passagem. Faziamos paradas tambémimp
interrogando um pouco as criancas e checar se astaldos
entendendo qual era a situacdo. Continuamos a faZertura,
sempre ilustrando o que ocorria, para chegar a satu dada
pelo homem que calculava.

Vilma-4. Eles gostaram bastante quando, para demonstrar,
falamos que a Celina era o primeiro irmdo — o mai$ho da
historia —, a Marcela, o segundo irmédo e quandodarfalar
gue eu era o terceiro, comecou uma brincadeira lggpais
alguns meninos queriam ser o terceiro irmao, que @rmais
novo. Acabamos nomeando o F., pois foi ele quemeate
pediu primeiro.

Celina-4 Depois, a gente fez um intervalo e, depoais,
distribuimos as folhas com barras de um mesmo rintei
divididos em fracOes e pedimos que eles colorissata barra

de uma cor diferente para usarmos na préxima aulsso
demorou bastante, praticamente o resto da aula.oBeples
recortaram as fracgoes.

Vilma-4: O mais interessante é que a gente pensou que esta
atividade néo iria entreté-los e, pelo contrarioarp nossa
surpresa eles disseram que gostaram.

Celina-4 Ja no segundo dia, a coisa ja nao foi tdo ceminh
como esperavamos. Organizamos uma supergincanauga (
seria a ultima aula com eldpara o préximo encontro haviam
planejado  organizar uma exposicdo dos trabalhos
desenvolvidos] Eles se organizaram em equipes de quatro
pessoas, cada um usou uma corda de cor difereoibeo ¢dorma

de se identificar. Para eles irem de uma prova partdra
tinham que fazer alguma coisa diferente como imitar sapo,
fazer uma figura geométrica com a corda etc. Cadapg
deveria seguir pistas de maneira que fossem cotaouie seus
objetivos e ganhando pecas para montar figuras gtocas e o
grupo que conseguisse montar primeiro as trés aigwgeria o
campeéo.

Pesquisadora E 0 que eram essas provas, COmO VOCEs as
fizeram?

Celina-4 Assim: cada um de nos ficou responsavel por
organizar duas provas, que tinham que envolver ralgcoisa

de fracdo. Poderia ser até desenho de fracao, éidtacionada,
operacao, qualquer coisa.

Vilma-4: No comeco, foi meio confuso, mas no final atéfque
divertido. O maior problema foi que as criancas nao
conseguiam resolver operagdes simples de fracdorona que

eu coordenei e no fim a Celina e a Marcela acabatanao que
me ajudar. Eu imaginava que, por estarem rlasdrie, eles
saberiam fazer essas continhas mais simples. Euandp a



gente foi ajudar e tentar explicar, mesmo com assa®
explicacbes eles ndo conseguiam entender.
Eduarda-1 Mas como vocés ensinaram?

Diante dessa pergunta de uma estagiaria de outnoogiinicialmente eles
ficaram um pouco surpresos uma vez que parecieossenso o fato de que havia um
anico jeito, Obvio, de ensinar fracdo. Vilma-4 entse levantou, foi ao quadro e
desenvolveu duas operacbes 1/2 + 1/2 e 1/2 + &fAosque para essa Ultima ela
realizou o célculo fazendo uso do minimo multipponam - MMC. O dialogo, entéo,

prosseguiu.

Eduarda-1 Mas como que VOCé vai querer que uma crianca
saiba fazer uma operacado com fragbes querendo andeste
jeito, somente mostrando no quadro? Nem mesmo graess
capazes de entender desse jeito.

Vilma-4: Mas esse € o jeito de fazer uma adicéo de fracdes
Eduarda-1 Mas por que tem que ser assim?

Vilma-4: Porque sim. Nao € assim que a gente aprendeu?
Eduarda-1 Pode ser assim que tentaram ensinar, mas sera que
a gente aprendeu?

A partir dai, a discussado recaiu sobre a questadendimar para aprender e nao
decorar. Até acabaram esquecendo o conteudo frBgjmis, uma das estagiarias do
grupo da quarta série faz uma intervencédo que @aregidenciar uma reconfiguracao

das idéias iniciais que o grupo apresentava sobliécaldade das criancas, resultante

da reflexdo e andlise desenvolvida com a internaedga colegas.

Talvez a gente tenha errado em dois pontos: ceatHse do que
as criancas ja sabiam para poder fazer uma ativelde testar
conhecimento e se preparar melhor para ensinarsaedo que
sdo alunos da quarta série e ndo da quinta ou aitaou do

segundo grau. Na verdade, a gente pensou que deaioa
assunto e que ai nédo haveria problema em relac&asina-lo.

(Vania-4).

E um estagiario, de outro grupo, na tentativa efercar a fala anterior,

complementou:

Meninas, eu estoju.. nesse projeto de estaggsde o semestre
passado e depois de levar umas cabecadas, posso diz
seguinte: uma coisa que eu aprendi € que ensimkifeéente de
aprender.(Arthur-2).



Pelas falas, podemos observar como esse grupoatia gérie compreende que
o conhecimento que possuem da disciplina Matemat#a foi suficiente para que
conseguisse fazer com que as criamgasndesserms operacoes de fracdes. Isso porque
para ser professor € preciso mais do que someler sgperar com elementos
matematicos. Ou seja, 0s conhecimentos que trazéaneram suficientes para realizar
uma atividade no sentido de que os alunos apresiiess

A possibilidade de tomar consciéncia disso fopproionada, nesse caso, pela
condicdo de compartilhamento do estagio, pela madiaealizada pelos colegas.
Quando a constatacdo da incapacidade dos alun@prdaderem fracdo ocupou a
discusséo sobre a atuacdo como mediador do cordr@on® questionamento sobre a
forma como ensinaram a operacéo de adicdo desencad® ressignificacdo da acao
desenvolvida.

O pleno dominio da matéria lhes conferia, supostae) aautoridadede poder
ensinar. No entanto, a reflexdo sobre as acOesvddsgrlas levou-os a reorganizar a
compreensao que tinham acerca do desenvolver umdade docente e também a

repensar sobre a organizacéo do ensino.

Algumas consideracdes sobre os episodios

O primeiro episédio parte da constatacdo do grapoetessidade de retomarem
seus conhecimentos relativos a matematica, quaviarg insuficientes para abordar o
contetudo fracbes. Uma das estagiarias até lemhtasaregras das operacdes com
fracdes, mas isso ndo as satisfazia, pois o seatihmido para a obtencdo do minimo
multiplo comum na adicéo de fragdes com denomiresddiferentes — obter um nimero
para dividir pelo denominador e multiplicar pelommrador — ndo coincidia com o
significado matematico dessa acao.

O sentido por elas atribuido (como também pelpagrdo segundo episddio)
apoiava-se no conhecimento ligado a tradicdo pejegdue legitima o ensino da
adicdo e subtracdo de fragcbes com denominadoreemliés, utilizando o recurso da
obtencdo do minimo multiplo comum- MMC pela decosip@o dos denominadores
em fatores primos como undispositivo pratico necessario para realizar a operacao.
Essa abordagem ndo explora justificativas para ser®lvimento do processo,
ignorando a dimensao logico-histérica do conceédrdcado e, nessa perspectiva, seu

significado matematico.



Leontiev (1983) escreve que enquanto o significadproduzido na prética
social coletiva, refletindo a dimenséao histéricaubtural da realidade humana, o sentido
€ pessoal e esta relacionado ao motivo. Assim, Emlm conhecimento do
desenvolvimento do processo possa ser 0 mesmo doisesujeitos, os sentidos
atribuidos podem ser diferentes e coincidir ou ¢c@o a significagdo matemética, uma
vez que 0s motivos podem ser diversos. Assim, tideenla obtencdo do minimo
multiplo comum entre os denominadores diferentedragdes, em uma adicdo ou
subtracdo, pode estar relacionado a uma sequénempas de uma regra a ser seguida
para resolvé-la. Ou ainda pode ser o de fazer wsouma sintese elaborada
historicamente para encontrar fragdes equivaleddetadas, com subunidades comuns
(entendendo o denominador como o numeral que mEmEe numero de unidades
menores em que foi dividido o inteiro), respeitaralaelacdo l6gico-historica da
construcdo desse conhecimento matematico.

Na perspectiva de Kopnin (1978), a relacdo entdgieo e o histérico permite a
compreensao do movimento do pensamento na criagdond objeto. Para ele, o
historico pode ser entendido como o processo deangaddo objeto e suas etapas do
surgimento ao desenvolvimento, enquanto que o ddégico meio pelo qual o
pensamento reproduz o processo historico real emobjetividade e contrariedade,
adquirindo forma tedrica.

A atribuicdo de novos sentidos para as regras @gasagdes com fracoes,
pautadas na significagdo logico-histérica da matiemé foi desencadeada pelo
compartilhamento. E a deciséo de trabalhar conma teacOes, foi decorrente ndo da
aprendizagem do algoritmo — que foi a dificuldatdeial apresentada —, mas dos novos
sentidos assumidos para essas regras, 0 que oconfernas qualidades aos
conhecimentos dos estagiarios. Qualidades estasacplgaram incidindo nas acdes
desenvolvidas com as criangas.

Esse movimento de aprendizagem, que se iniciousecassao com o grupo, foi
se complementando no planejamento e refletindo ¢@o adocente durante o
desenvolvimento das atividades com as criangas.

O planejamento foi realizado objetivando o trabatibmn fracdes, decimais e
porcentagens relacionados a atividades que desesgeim o raciocinio l6gico, numa
tentativa de superar a abordagem dos livros damstique as apresentam como

grandezas isoladas. No relatorio coletivo finajyupo enfatiza como pontos positivos:
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Interesse dos alunos na abordagem; com participacao
igualmente interessada nos jogos, que favoreceu o0
aprofundamento dos conhecimentos que pretendiamos
trabalhar.

A aceitacdo imediata das criangcas as propostas dssas
atividades foi muito gratificante e benéfica ao swdrabalho,

pois percebemos que nossas brincadeiras e jogosenam
discrepantes com relagdo ao interesse das criangasaos
conhecimentos curriculares sobre fracéo.

Podemos entender esse movimento como uma atividedgyerspectiva de
Leontiev (1983), ao considerarmos a necessidadeaslesstagiarias de organizar o
ensino do semestre, com o motivo coincidindo cormbfeto — aprendizagem dos
alunos.

No segundo episédio, o grupo de estagiarios havergpenhado em realizar um
planejamento com ac¢Bes bem diversificadas: relatouma histéria, confeccdo de
material com as criancas e realizacao de uma garfeaim dindmica com varios jogos.

Contudo, o objetivo matematico era trabalhar cagdes. Diante da dificuldade
apresentada pelos alunos para resolver operagbeadid@o com denominadores
diferentes, eles fizeram usos de seus conhecimemostituidos em sua vivéncia
escolar para ensina-los. Esses conhecimentos aardoeés adequados, uma vez que foi
assim que eles haviam aprendido.

Ao socializarem esse fato, inicialmente, até ebfieam o questionamento dos
colegas em relagdo ao modo como ensinaram, poenti#é, o problema estava com 0s
alunos gque néo entendiam.

ApoOs esse impacto inicial, a reflexdo compartilhpdeece ter desencadeado a
tomada de consciéncia sobre a complexidade dalatigidocente e sobre os modos de
organizacdo do ensino. As acgles por eles desedashao tentar explicat e a
constatacdo de queneésmo com as nossas explicacdes eles ndo conseguii@naet,
agora passou a ser entendida ndo como uma diftildas criancas, mas como uma
evidéncia de que a atividade docente exige a naab#io de diferentes conhecimentos.
E o fato de eles saberem desenvolver um algorit@emmatico ndo era suficiente para
garantir a aprendizagem do aluno.

A necessidade de repensar as acdes desenvolviddsnensiona-las visando o
desenvolvimento de uma atividade de aprendizagesn alonos evidencia-se nha
afirmacao de quetélvez a gente tenha errado em dois pontos ceatise do que as

criangas ja sabiam (...) e se preparar melhor parsinar”.
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Para Leontiev (1983) tdo importante quanto a acaocénsciéncia da prépria
acao. E a consciéncia da acéo, que ocorre meaiaefiexdo, faz parte da atividade de
aprendizagem. Ela constitui o elemento que peraatsujeito o dominio e a mobilidade
da atividade.

Podemos encontrar indicios de que a reflexdo cditgala pdde proporcionar
a aprendizagem docente na medida em que as ingémserfeitas pelos colegas
permitiram a tomada de consciéncia sobre a acédendasida. A partir dai, ao
indicarem a necessidade deeftificar-se do que as criangas ja salfeen“se preparar
melhor para ensindr os proprios estagiarios constataram a necessidadreestrurar
essa atividade, por meio do desenvolvimento de :nagées. Isso, na perspectiva de
que a aprendizagem docente objetiva o aprender @reéessor com o intuito de
desenvolver uma atividade de ensino que se coamstttimo uma atividade de
aprendizagem para o aluno.

Referéncias a esse movimento podem ser encontnadaatorio coletivo final

desse grupo, ao escreverem:

Acreditamos ser importante que ao planejar as dégies com
as criangas, nés devamos nos preparar melhor ndcosd a
atividade em si, mas como a gente vai fazer papicex 0s
contetdos que as envolvem.) As criangas vém sabendo muita
coisa, mas ndos temos que estar preparados paranansie
maneira que elas possam aprender.

Finalizando, podemos observar que a atribuicdo deosn sentidos ao
conhecimento matematico pelo primeiro grupo e aattarde consciéncia sobre as agfes
ja desenvolvidas, por parte do segundo , foramtitoimslo a aprendizagem docente, na
medida em que subsidiaram a acdo pedagdgica,\a@jdt a aprendizagem do aluno.
Além disso, os dois episédios nos indicam a poksélacdo entre o aprender a ser
professor e a mobilizacdo do conhecimento dis@plir ressignificados na reflexao
compartilhada —, visando a acdo docente. Pois ganmacédo do ensino, um novo
conhecimento apropriado com o objetivo de ensimaledevar a apropriagdo de um
novo conhecimento da acéao pedagdgica. Sendo ceiepestsua vez, acaba conferindo
novas qualidades as acdes que serdo desenvolvides,vez que se origina de
mudancas ocorridas nos modos de lidar com o obtarofessor, no caso o ensino de
matematica.
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