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Introducéo

Saber ler e interpretar dados e informagOes representadas graficamente vém
tomando um lugar de destaque na educacéo e, particularmente, na educacdo matemética.
Isso porque a quantificacdo da diversidade de informacfes é cada vez mais necessé&ria
na sociedade atual. Neste sentido, vé-se que contelidos tais como os de estatistica, de
probabilidade e de combinatdria sdo solicitados ao ensino, fato este que é reforcado
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), ja nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Algumas pesquisas’, na &rea de educacdo matemética, tém se pautado em tal
problematica procurando trazer para o ensino, de modo concreto, a relacdo entre o
conhecimento matemético e o tratamento da informagdo. A construcéo de gréficos,
tabelas e o0 envolvimento de alunos em pesquisas de campo, tornou-se, portanto, uma
opcado metodoldgica que, aém de outras, possibilita a compreensdo da concepcdo do
nimero em contextos significativos.

Contudo, para aém da introducdo de conceitos e métodos estatisticos para
auxiliar a coleta, a organizacdo, a interpretacdo e a andlise de dados, é preciso o
desenvolvimento de habilidades que envolvam desde a leitura como o julgamento de
informacfes semiotizadas. Neste sentido é que LOPES (2004) fala numa “literacia
estatistica’, ou sgja, a capacidade de reconhecer e de classificar dados como quantitativos
ou qualitativos, discretos ou continuos e, ainda, a desenvoltura para ver que cada tipo de
organizacdo de dados conduz a um tipo especifico de representagcdo, por exemplo,
gréficos, tabelas, diagramas.

Ora, mesmo que se considere, na educacdo matemética, o desenvolvimento de
tal capacidade, é preciso ver que a propria estrutura representacional levanta
complexidades de leitura e de interpretacdo que exige, de nossa parte, uma certa

desenvoltura visual e um empenho cognitivo. Portanto, o interesse aqui, neste estudo, é

LVer por exemplo, BARRETO (2003), LOPES (2003), CORDANI (2003).



0 de ver como as representacOes graficas servem de suporte para a comunicagéo de
dados, por exemplo, de estatistica, de probabilidade e, para além disso, ver como estes
modos de representacdo possuem linguagem propria. O que significa analisar como as
representacles gréficas, em particular, possuem regras, codigos instituidos para a sua
composicdo e requerem um tratamento especifico no sistema de representacdo
semiotica.

Sabe-se que ler uma tabela, um diagrama ndo é tarefa tdo imediata. A leitura
exige por parte do leitor certa intimidade, e também dominio, do modo de representacéo
utilizado. Ler, interpretar, analisar e julgar, ou organizar dados em gréficos e tabelas
significa, antes de tudo, dominar o proprio funcionamento representacional. Mas, entéo,
como compreender a complexidade da organizacdo visual da informagdo e da
comunicacdo em representacOes graficas? E qual o interesse desta compreensdo para a
educacdo matemética? Sdo estas as questdes que permeiam o trabalho neste texto.

O trabalho desenvolvido aqui é pautado nos estudos sobre “registros de
representacdo semidtica para a aprendizagem matemética’, de Raymond Duval?,
particularmente sobre a organizacdo semidtica e cognitiva das representagdes gréficas.
Entdo, primeiramente, discutiremos sobre as funcgbes cognitivas das representacOes
semidticas, que possibilitam a aprendizagem matematica; depois, destacaremos as
representacles graficas, enquanto suporte representacional de dados e informacdes, no
ensino da matemética para, enfim, empreenderemos uma andlise das implicaces
cognitivas e das complexidades de organizacdo representacional das representacoes
graficas do tipo tabelas. Com isso, pretendemos contribuir para a compreensdo da
diversidade e das especificidades de uso das representacdes graficas na, e para,

educacdo matemética.

Asfuncgdes das r epr esentagdes na apr endizagem matematica

Ensinar matemética, sob o ponto de vista de Raymond Duval, é antes de tudo
possibilitar o desenvolvimento geral das capacidades de raciocinio, de andlise e de
visualizac8o. A atividade matemdtica, neste caso, € caracterizada pela dependéncia das
representacdes semioticas, bem como pela grande variedade destas representacoes. 1sso

porque as representacdes semidticas, no dominio da matematica, assumem um papel

2 E filésofo e psicélogo de formacgo, autor de muitos trabalhos envolvendo a psicologia cognitiva e o
papel dos registros de representacdo semidtica para a apreensdo do conhecimento matematico. Sua
principal obra é Sémiosis et pensée humaine (1995).



consideravel ja que os objetos matematicos, ndo sendo acessiveis pela percepcao, sO
podem sé-lo por suas representacfes, lembrando que um mesmo objeto matematico
podera ter representacdes diferentes, dependendo da necessidade e do uso. H4, portanto,
uma diversidade de representagfes semidticas que DUVAL (2003) agrupa em quatro
grandes registros. a lingua natural, as escritas agébricas e formais, as figuras
geométricas e as representacdes graficas.

O interesse pelo conhecimento da existéncia deste mundo das representactes
semidticas ndo se d4, tdo somente, pela possibilidade de entendimento cognitivo para a
aprendizagem matemética, mas pelas fungdes cognitivas que estas representactes
preenchem e que, portanto, auxiliam no processo da educacdo matematica.

Segundo DUVAL (1999) sdo quatro as funcBes que as representacdes podem
preencher: funcdo de comunicagdo, funcdo de tratamento, funcdo de objetivacéo e
funcéo de identificagdo. A primeira € a funcdo de transmissao de uma mensagem ou de
uma informacdo entre individuos, ela requer a utilizacdo de um cédigo comum aos
individuos. A segunda, € a fungdo que transforma uma representacdo em uma outra,
utilizando unicamente as possibilidades de funcionamento do sistema de representacéo
mobilizado. A terceira, é a funcdo que permite a um sujeito de tomar consciéncia
daquilo que até entdo ainda n&o o tinhafeito. E o trabalho de exteriorizacdo. Esta fungéo
€, as vezes, confundida com a funcdo de comunicacdo porque e€la da lugar a uma
producéo de modo vocal ou grafico, quando se trata de uma producdo que € por si e ndo
por outra. De uma certa maneira, a objetivacdo corresponde a um uso estritamente
privado de um registro de representacdo, mesmo se a producdo € materialmente
acessivel a outra e pode parecer em uma producdo para fins de comunicacdo ou as vezes
de tratamento. Estas trés primeiras fungbes sdo, para Duval, fundamentais para o
funcionamento cognitivo.

Enfim, afuncéo de identificacdo que permite encontrar, ou reencontrar, um dado ou
uma informacdo dentre muitas outras. A identificagdo €, portanto, o trabalho cognitivo
que permite a recuperacdo da memoria, seja ela humana ou de um sistema informatico,
ou sgja, é concernente a organizacdo das informagdes da meméria. Esta funcdo se faz
importante, aqui, por ser imediatamente solicitada quando € preciso ler e analisar um
quadro de dados, por exemplo. Dentre os muitos dados, e informacdes, contidos num
quadro é preciso identificar, ou encontrar, aquele que € o solicitado na analise de um
problema envolvendo dados estatisticos.



A representacao grafica: contribuicdo cognitiva e funcionamento repr esentacional
A representacdo gréfica constitui-se num importante recurso para a analise de dados e
tratamento da informag&o. Basta olharmos os meios de comunicagdo, sejam eles virtuais
OU impressos, para vermos a impregnacdo de quadros, tabelas, gréficos, ou sgja, de uma
linguagem semiotizada que permite a comunicacdo de dados e informagdes. As nogoes
de estatistica, probabilidade e problemas de contagem sdo, portanto, nocoes
matematicas que fazem parte do cotidiano atual de nossa sociedade. Isso fez com que
tais noges passassem a ser objetos de ensino de matemética’. Porém, lidar com tais
nogdes significa, antes de tudo, lidar com tabelas, gréficos, diagramas, para organizar e
comunicar dados e informagfes, 0 que implica numa andlise do funcionamento
representacional destes modos de representacao.

Assim, para além de um estudo das possibilidades de aprendizagem e das formas
metodol 6gicas de ensino de nogdes de estatistica, contabilidade e contagem na educagédo
matematica, é preciso verificar as diversas formas de representacdo gréfica que
constituem o suporte representacional para tais nogdes matematicas, ou melhor, é
preciso uma andlise das caracteristicas visuais, representacionais e cognitivas que
acarretam cada uma das representacdes gréficas.

Faz-se importante ressaltar o fato de que as representacOes graficas preenchem
as quatro fungdes cognitivas do pensamento. A identificacdo, como ja foi dito aqui, é
uma funcdo fundamental para o tratamento destas representagbes. Em relacdo,
particularmente, a comunicagdo basta abrirmos um jornal qualquer para sentirmos essa
importancia. N& menos importante, percebemos o papel de destague que é dado a
representacdo grafica nos livros didaticos, uma vez que ha um interesse crescente pelo
recurso as novas tecnol ogias da informagdo. Ha, portanto, umainsercdo, no cotidiano do
aluno, de representacBes gréficas tais como, quadros, tabelas, graficos cartesianos,
gréaficos de barras, gréficos com trés dimensdes, diagramas circulares. Nesse caso, a
representacdo devera preencher ndo sO o papel de comunicacdo, como € 0 caso
principalmente dos jornais, mas de objetivacdo e tratamento. Para o auno, ndo é
suficiente que ele saiba “ler” um gréafico, € necessério também que ele saiba organizar e
operar de forma objetiva sobre os dados contidos neste modo de representacdo. Assim
sendo, consideramos necessaria uma analise do funcionamento tanto cognitivo como

semidtico nas representacdes graficas na educacdo matematica.

% Ver, por exemplo, 0 que pregam os Par8metros Curriculares Nacionais para a Matemética.



Ha uma forma de representacéo grafica que parece simples e direta. Por isso, 0
recurso a ela é comum e freqliente no ensino de matematica. Trata-se das representacoes
gréficas do tipo tabelas, ou sgja, daqueles cuja disposicao é feita sobre linhas e colunas;
do tipo gréficos cartesianos; ou ainda, dos graficos de barras. Porém, esta simplicidade
de acesso as informagcdes, a homogeneidade visual e a forma organizada de distribuicéo
de dados, s sdo aparentes. Fatores diversos como, por exemplo, aqueles requeridos na
organizacdo representacional e visual, bem como aqueles ligados aos processos
cognitivos, podem interferir tanto na leitura e andlise dos dados dispostos neste tipo de
representacdo, como na propria construgdo e organizacao dos dados.

Particularmente, para as representacOes graficas do tipo tabela, devemos
considerar que €elas possuem determinadas vantagens, como por exemplo, o fato de que
permitem a visualizacdo dos dados de forma separada preenchendo assim,
explicitamente, a funcdo cognitiva de identificacdo. Sera, portanto, sobre estes tipos de
representacOes, as tabelas, que nossa andlise ird se deter. 1sso permitird uma extenséo
para a analise de outros tipos de representactes gréaficas.

Segundo DUVAL (2002), para analisar a contribuicdo cognitiva das tabelas, e
suas diferentes utilizagbes, é preciso distinguir dois importantes pontos. a prépria
organizacao representacional, ou seja, a composi¢do semiotica das tabelas, e as fungdes
cognitivas que elas preenchem.

No que diz respeito a organizacdo representacional das tabelas é visivel a
disposicéo dos dados, ou informagdes, em linhas e em colunas. Porém, esta ndo é uma
caracteristica exclusiva das tabelas, a utilizacdo de uma forma quadriculada aparece,
igualmente, nas representacdes cartesianas, e histogramas-graficos de barra. Portanto,
tal caracteristica, diz DUVAL (2002), ndo € suficiente para descrever o funcionamento
representacional das tabelas, sendo necessario discernir a especificidade das tabelas em

relacdo as outras representacdes graficas. Vejamos, por exemplo, asimagens a seguir:



Veja como estava a temperatura em algumas cidades do mundo em 04/03/02:

Cidade Min. | Max. a) Qual a maior temperatura registrada e em qual
M Amste;da- i 7 ‘ - cldade? 30 %: Mesteidl
= = r ~—1 b) Qual a menor temperatura? Onde foi regis-
Allanta -6 | 9_ _ trada? -&°C: Atlanta
Bogots 3 20 c) De quanto foi a variagao de temperatura em
Caracas 17 [ 24 Genebra nesse dia? 10°C
Genebra -2 8 d) De quanto foi a variacao de temperatura em
[ T =z | e Toqui sse dia? o°C
Istambul 10 18 S
‘—J i — P 21 —— e) Qual cidade apresentou a menor variacao de
el = . = temperatura nesse dia? De quanto foi essa
Lisboa 7 11 variagio? Bogotd; 17°C
Montevidéu 21 30
Téquic 4 | -£3_ | Min.: temperatura minima em graus Celsius.

Méx.: temperatura maxima em graus Celsius.
: 4
Figural

O gréfico a seguir mostra a variagdo das exportacoes brasileiras no 1° semestre de 2001.

As exportagbes brasileiras, més a més,
neste ano, em bilhdes de dolares

4,5

Jan. Fev. Mar. Abr. Maio Jun. Jul.

(Fonte: revista Vieja, 30/8/01.)

1.Quantos segmentos de reta compdem esse grafico? 6 seamentos de reta

2.Qual segmento representa o periodo em que houve um aumento mais acentuado nas
exportacoes? B i eanmieeAaido st abl o fiak

3.Quantos segmentos representam queda das exportacoes brasileiras? Em quais periodos?

Figura2®

Na tabela que vemos na figura 1, os dados e as informacdes distribuidas pelas
casas ndo desenham uma forma qualitativa enquanto que, no grafico cartesiano que
vemos na figura 2 uma forma é configurada. Assim, os gréficos cartesianos, bem como
os gréficos de barra, sdo representacdes gréficas que possibilitam o aparecimento de
formas visuais tais como retas, curvas, contornos de superficies. Este fato ndo ocorre
nas tabelas pois ndo é possivel reagrupar, ou fusionar, os dados de cada casa de modo
gue se tenha o desenho de uma forma. 1sso porque nenhuma ligacéo continua pode ser

tragada entre os contetidos de cada casa. “Dispor os dados em linhas e em colunas néo

4 Atividade retirada de GIOVANNI & GIOVANNI JR. Matemética Pensar & Descobrir: o +novo. 6a
série, p.47. Colecdo pensar e descobrir. Sdo Paulo: FTD, 2002.

® Atividade retirada de GIOVANNI & GIOVANNI JR. Matemética Pensar & Descobrir: o +novo. 5a
série, p.111. Colegdo pensar e descobrir. Sdo Paulo: FTD, 2002.



faz, portanto, aparecer nenhuma forma visua interpretdvel como num diagrama ou
numaimagem.” (DUVAL, 2002, p.11).

H4, ainda, um diferencial importante entre as tabelas e os graficos cartesianos.
Segundo DUVAL (2002), uma tabela é essenciamente finita, enquanto que um gréfico
cartesiano ndo é. A titulo de exemplo, veja como o grafico da figura 2 € plausivel de
muitas inferéncias para aém dos dados categoricamente registrados, sendo que o
mesmo ndo ocorre natabeladafigura 1.

Notar essa diferenca € importante uma vez que estes dois tipos de representacéo
mobilizam tratamentos diferentes. “Os graficos cartesianos se prestam a operagoes de
interpolacéo e extrapolacdo, mas ndo as tabelas que se prestam somente a uma
operacdo de permutacdo de linhas ou de colunas ...” (Idem, p.11). Portanto, num
gréfico cartesiano as escalas das unidades podem ser mudadas, mas ndo a permutacdo
das posic¢Oes sobre um eixo, pois isso levaria a destruicéo da representacdo. Este fato
leva DUVAL aconcluir que a

. diferenca entre a caracteristica finita das tabelas e a caracteristica
potencialmente infinita dos graficos cartesianos diz respeito aos objetos
representados e ndo ao principio sobre o qual o sistema de representacdo se
funda. Este principio repousa sobre uma disposicdo espacial bi-dimensional em
vistade separar edelocalizar osdados.” (Ibidem)

A unidade elementar representacional de uma tabela constitui-se, portanto, num
dos elementos desse sistema de representacéo. A titulo de exemplo, tomemos afigura 1.
Para responder os itens a e b, por exemplo, basta adentrar na tabela e identificar o dado
correspondente a informagdo desgjada. Assim, para responder qual a maior temperatura
registrada e em qual cidade, é preciso dirigir-se a coluna Max e associar o maior valor
de temperatura a Cidade correspondente. Trata-se do uso da funcéo de identificagéo, ou
sgja, uma consulta répida a tabela permite encontrar a resposta quase que
imediatamente. Esta € uma forma de utilizac8o bastante familiar das tabelas, ou sgja, a
leitura pontual da tabela permite encontrar a informacdo desejada. Neste sentido, a casa
correspondente a solucdo, que € identificada pela intersecdo de uma linha e de uma
coluna, serd a unidade elementar representacional, se a tabela apresenta a caracteristica
de ser para consultas rgpidas.

Mas, nem sempre uma tabela se presta unicamente para fins de consulta rgpida.

As tabelas podem apresentar-se com caracteristicas de classificagdo ou de variacéo,



exigindo assim ndo mais uma leitura exclusivamente pontual, mas uma leitura global da
tabela. Por exemplo, para responder o item e na tabela da figura 1 é preciso apreender
globalmente as informagdes das linhas e das colunas, fazendo emergir um conceito que
possibilite um tratamento na tabela. 1sso significa que, além de analisar a tabela em seu
conjunto comparando dados ja elaborados, € preciso realizar operacbes que permitam
encontrar a variacdo de temperatura, ou melhor, é preciso adentrar no conceito de
variacdo de temperatura. Para DUVAL (2002), trata-se de um passo de “apreensdo
global”. “A passagem de um passo pontual a um passo de interpretacdo global na
‘leitura’ das tabelas representa um salto do ponto de vista cognitivo.” (p. 12).

Entdo, para analisar o funcionamento representacional de todos os tipos de
tabelas, ndo € a casa que deve ser considerada como unidade elementar da tabela, mas
uma enumeracdo feita segundo uma relagdo de ordem (ordem alfabética, ordem
numérica, ordem das posi¢des sobre um trgjeto... que sdo as ordens de referéncia usadas
mais freqlentemente.). A unidade elementar que congtitui 0 sistema de representacdo
das tabelas €, segundo DUVAL (2002), uma Lista Ordenada, quer dizer, uma lista
estrutural que ird determinar a distribui¢o bi-dimensional em casas, em contraposi Gao
as enumeracOes de levantamento de dados sisteméticos, como por exemplo, 0s
inventarios.

Contudo, mesmo que todas as tabelas se parecam iguais elas ndo funcionam
todas da mesma maneira, quer dizer, elas ndo implicam nos mesmos empreendimentos
cognitivos, tampouco, nas mesmas possibilidade de tratamentos. Portanto, ndo se
aprende a ler tabelas de modo geral, mas somente um tipo particular de tabela. Sendo
assim, DUVAL (2002) fornece dois grandes grupos de classificacdo para a andlise

semidtica e cognitiva das tabelas:

- Tabelas que se constituem apenas como uma apresentacdo sinoptica, como um “banco
de dados’, servindo apenas para uma consulta rapida o que implica num custo
cognitivo bastante baixo. A leitura deste tipo de tabela € dada a partir de uma
exploragdo vertical, ou horizontal, de uma ponta a outra, com parada sobre a casa

correspondente ao dado indicado na questéo que motiva a exploragéo.

- Tabelas que permitem aparecer novos dados, inferir a existéncia de relagbes ou de
elementos ndo ainda conhecidos, ou ainda mostrar a necessidade de distingdes que até

entdo ndo tinham sido levados em conta. A leitura deste tipo de tabela implica numa



dupla exploracéo, vertica e horizontal e, aém disso, exploragdo deve ser
simultanea.

Com isso pode-se compreender, enfim, que a organizacdo semidtica de uma
tabela ndo se reduz a uma simples disposicdo de linhas e de colunas. Sua organizagéo
depende das listas estruturais, e da maneira como elas sdo colocadas em
correspondéncia. As regras de formac&o de uma tabela dependem, entdo, de um lado da
possibilidade de se colocar em correspondéncia casa com casa, ou colunas, ou entre
linhas. E, por outro lado, o conteido de cada casa deve ser uma unidade de informagéo
identificavel, sem que sga preciso nenhum trabalho inicial, por exemplo, de
segmentacdo de expressdes amontoadas. Este fato € essencial pois é isto que vai
permitir a exploracéo global databela.

A andlise do sistema semidtico das tabelas nos remete, portanto, aos nivels de
apreensdo deste modo de representacdo, quer dizer, aos passos e procedimentos de
leitura de uma tabela que geram implicagdes cognitivas. Como bastante ja foi discutido
aqui, a funcdo cognitiva mais evidente e requerida na leitura de tabelas € a de
identificagdo. A distribuicdo bi-dimensional de informagbes em linhas e em colunas
permite separar visualmente as informacdes e localizé-|as rapi damente.

Contudo, ha uma grande diversidade de tabelas, de modos de representar
graficamente, logo ha uma diversidade de fungdes cognitivas que elas podem preencher.
Isso implica, também, na diversidade e riqueza de tarefas possiveis requeridas a partir
de uma mesmatabela. E, segundo Duval (2002), “... o simples fato de mudar de tarefa
para o mesmo tipo de tabela pode acarretar uma mudanca no nivel de apreensao e,

portanto, nos passos de leitura.” (p.28). Tomemos o exemplo dado nafigura 3.

Hoje os alunos vao ter uma atividade de recreacgao. Entao, resolveram fazer um levanta-
mento para saber quantos preferem passar o tempo brincando com o jogo da velha, guantos
preferem o jogo da forca e quantos vao brincar de batalha naval. Veja o resultado da pesquisa:

Brincadeira Ndmero de meninos : Ndamero de meninas
jogo da velha 8 ' 5

| jogodaforca | 4 | 12

| bataharaval | 10 | 1

1. Considerando os dados apresentados:
a) ha mais meninos ou meninas nessa classe? Ha mais meninos
b} qual a brincadeira que teve maior votacao na classe? jogo da forca
c) entre os meninos, qual a brincadeira de maior preferéncia? vataiha nava
d) que brincadeira as meninas preferiram? |
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Figura 3°

Para resolver atarefa solicitada, a fungéo cognitiva de identificac&o seria aquela
requerida automaticamente. Agora, se fosse pedido que se analisasse a correspondéncia
entre uma outra forma de representacéo (veja a figura 4) como representante das
informacdes e dos dados ja registrados na tabela dada na figura 3, 0 modo de ler e de
apreender a tabela iria dém da simples identificacdo de dados e informagdes. Seria
preciso uma leitura global que apreendesse todas as informagdes no seu conjunto e,
mais ainda, o entendimento do sistema semiético do outro modo de representacdo (no
caso, do grafico de barras da figura 4). Este fato, muitas vezes, ndo € levado em conta

No ensino, pensa-se que transitar de um registro a outro é tarefa natural e simples.

numero de alunos

jogo da velha jogo da forca batalha nava

Figura 4’

Héa que se considerar, ainda, outra funcdo cognitiva requerida no uso de tabelas:
o tratamento. Ora, nem sempre € suficiente a identificacdo imediata de uma informacéo,
ou de um dado, mas a modificagdo de uma representacdo em uma outra, a partir das
possibilidades de funcionamento do sistema semid6tico em questdio. E preciso, portanto,
realizar procedimentos diversos, tais como, comparacdes entre linhas ou colunas,
operacoes entre dados, inclusdes ou permutagdes de dados....

Enfim, compreender os processos coghitivos requeridos no uso de tabelas,
gréficos, no ensino de matemética, significa entender o funcionamento representacional
que gera apreensdes de leitura e tratamentos especificos. Assim, usar tabelas na

educacdo matemética significa ndo somente usa-las no seu modo mais freguente, ou

6 Atividade retirada de GIOVANNI & GIOVANNI JR. Matemética Pensar & Descobrir: o +novo. 6a
série, p.25. Colegéo pensar e descobrir. Sdo Paulo: FTD, 2002.
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sgja, para situacdes de comunicagdo, que preenchem apenas a funcdo cognitiva de
identificacdo. Além disso, o ensino deveria possibilitar, e privilegiar, outras tarefas
possivels que ndo sgja sO a de leitura de tabelas, de graficos. Outras tarefas tais como,
construir uma tabela, interpretar e preencher a tabela, reunir todos os dados ou
informagdes para serem organizados em outra tabela (como no caso do exemplo da
figura 3 e 4), deveriam ser igualmente val orizadas e, sobretudo, tratadas como objeto de

estudo e de aprendizagem.

Consider agOes Finais

As representagdes graficas no ensino da matematica, e mesmo de uma maneira geral,
estdo longe de se constituir num meio de representacdo simples e evidente, como se
supbem geramente. Particularmente, no ensino, privilegiase muito mais a tarefa de
leitura e identificacdo de dados retirados de representacGes gréficas para fins de
comunicacdo em detrimento de outras atividades, tais como a propria construcéo destas
representacoes. No caso das tabelas, vimos que elas ndo sio representacdes autdbnomas,
como alias todas as representaces que privilegiam a visualizagdo. Isto quer dizer que
elas se articulam de maneira explicita, ou implicita, com representacbes num outro
registro. Esta articulagdo, que diz respeito a interacdo entre a tabela e o enunciado
verbal do problema, ou a escritura algébrica, € essencial ja que sera essa possibilidade
que comandara a maneira de ler uma tabela. E a conversio entre os registros que
possibilitara uma leitura global das representacdes graficas.

Héa que se considerar, ainda, a grande diversidade de representacdes gréficas e a
riqueza de tarefas que se pode explorar em cada uma destas representacoes.
Normalmente, este fato é negligenciado no ensino. Contudo, o simples fato de mudar de
tarefa para 0 mesmo tipo de representacdo gréfica pode provocar mudancas de
apreensdo e, portanto, nos passos de leitura. Esta estratégia implica na elaboracéo
cognitiva, associando pensamento e registro de representacdo, fato este importante para
a aprendizagem matemética

Enfim, podemos destacar dois elementos importantes para anaisar 0s
movimentos de leitura de representagdes graficas na educacdo matematica. O primeiro,
diz respeito a leitura cartesiana, aquela que busca a identificacdo rgpida da resposta a
questdo solicitada, implicando na associagdo do que é pedido com a identificacdo do

" Imagem retirada de GIOVANNI & GIOVANNI JR. Matemética Pensar & Descobrir: o +novo. 6a série,
p.25. Colecdo pensar e descobrir. Sdo Paulo: FTD, 2002.



12

dado, ou da informacéo, correspondente na representacdo, ou representada. O outro, é a
leitura global da representacdo, o que implica numa apreenséo global da situacdo que é
dada mediante a articulagdo dos muitos registros envolvidos.

O papdl das representacdes graficas no ensino da matematica vai além, portanto,
de ser aquele ligado a comunicacdo e organizacdo de dados. O uso deste modo de
representacdo implica num estudo do funcionamento semidtico e cognitivo a fim de se

destacar os procedimentos metodol 6gi cos que geram aprendizagens matematica.
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