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Introducao:

O debate sobre as pesquisas qualitativas em Eiudslg@tematica tem se
acentuado nos ultimos encontros dos grupos quetdimcas questdes dessa area de
conhecimento, como aponta Borba (2004). Para algamprocedimentos de pesquisa
gue se inserem nesse ambito levam a resultados ponéidveis na medida em que nao
sao universais, passiveis de serem mensuradoshansggados. Nesse sentido, afirma

Bicudo (2004) ao descrever a pesquisa quantitativa:

O quantitativotem a ver com objeto passivel de ser mensuravel. Ele
carrega consigo as noc¢les proprias ao paradigmidivists, que
destaca como pontos importantes para a producéi@énizia a razdo, a
objetividade, o método, a definicdo de conceitogoastrucdo de
instrumentos para garantir a objetividade da psaqutmbutida no
seu significado estd, também, a idéia de raciomddicentendida como
quantificagéao (p.103).

Continuando em sua reflexdo a autora aponta, aiqda, o aspecto que
diferencia a pesquisa qualitativa da quantitatwap se reduz a uma questdo de
diferentes paradigmas, como tantas vezes se coa®detextos que discutem o tema.
Esse olhar leva pesquisadores a se debrucarem ssbrstrumentos que se
encaminham a cada uma dessas abordagens, quanderdzale trata-se mais de
perguntar-se: “o investigado doa-se diretamente/@stigacdo? Permite-se quantificar?
Permitem-se determinacdes sensiveis de suas mrages?” (BICUDO, 2004, p.104).
Apresenta, entdo, 0 que caracteriza como uma detten modalidade de pesquisa
qualitativa denominada fenomenoldgica.

Nas pesquisas que venho orientando em Programadded&ado, tanto no
ambito Federal (antes de aposentar-me), como rtular (de 2003 para ca), venho
trabalhando nessa perspectiva e, nesse sentidporro, neste texto, trabalhar, de
modo entrelacado, duas tematicas. De um lado apeeseliscutindo, a concepcao de
pesquisa qualitativa de abordagem fenomenoldgide @utro, expor as consideracdes

gue fiz ao desenvolver uma pesquisa sobre pesquusasrientei. A questao geradora



dessa pesquisa pode ser explicitada as€ngue tem se mostrado como invariante

nas pesquisas orientadas por mim que discutem a neshatica na escola, do ponto

de vista dos professores que trabalham com a Matem@a Escolar?” Ou seja,
interesso-me por compreender, tendo como sujegaepoentes de meus orientandos,
0 gue se mostra como esserfciad matematica escolar e como os professores que
ensinam matematica no ensino fundamental véem anhddica, como se sentem ao
trabalhar com ela nas escolas.

Meu objetivo € apontar alguns dos elementos queastram como invariantes
na pratica pedagogica desses professores. Assuraoatimde fenomenoldgica ao
propor ir buscando, através da descricdo das mmesgudesenvolvidas por esses
pesquisadores sob minha orientacdo, elementos queermitam clarear as questdes
referentes ao ensino de matematica e a formacgwofiessores de matematica. Num
primeiro momento exponho, em breves palavras, oontmino fui me constituindo
como professora de matematica e, em seguida, caoigieiiminha atuacdo nos cursos
de formacé&o de professores de matematica. A imeshed@escrever, brevemente, minha
trajetéria é a de trazer o contexto inicial do nregaresse por essa tematica e como se
origina em minha prépria vivéncia.

Quando desenvolvia os estudos para a elaborac&esdade doutoramento
refletia sobre minha propria formacéo e constataao essa formacéo, tendo cursado
um programa de Licenciatura em Fisica, estad prefunetite marcada por uma
determinada visdo de Ciéncia e de Matemétiddo inicio do meu exercicio
profissional, achava que, se eu estava lidandoa@incia Matematica, era necessario
utilizar caminhos que privilegiassem as respostatas, a infalibilidade, a légica dos
raciocinios perfeitos.

Isso implicava, do meu ponto de vista atual, erbaltear os conceitos
matematicos com os alunos de um modo autoritaticseja, apesar de preocupar-me
em, através de minhas aulas, tornar o contelUdamatit®s compreensivel para os meus
alunos, fazia isso procurando decodificar para etesnecanismos de encadeamento
l6gico que dao consisténcia e coeréncia a Matemdfiolocava, na minha capacidade
de expressar 0s conceitos com clareza, uma graade gda responsabilidade na
aquisicdo dos mesmos por eles. Além disso, assuméatitude dogmética que me

! Essencial, no sentido fenomenolégico é tomado cwestruturante. Ndo diz do sentido platonico de
pré-existente.

¢ Essa visdo, a qual me refiro, se insere na codoepe ciéncia de heranca greco-renascentista
denominada Ciéncia Moderna e a concepcédo de Matenviriculada ao Platonismo e Cartesianismo.



permitia “viver num mundo de idéias feitas, semuasdas em sua realidade”
(BORNHEIM, 1983, p.7).

Ao atuar desse modo, opunha-me a idéias de Pagile Fque afirma que nosso
papel como professor, ao ensinar determinado cdoje1@o é apenas o de esforcar-nos
para, com clareza maxima, descrever a substardivida conteudo para que o aluno o
fixe. A atuacédo fundamental do professor, ao fatan clareza sobre o que pretende
expor, € incitar o aluno a fim de que ele produzamapreensdo do conhecimento em
lugar de recebé-la como “doacéo” do professor (REE1L996, p.135).

Depois de uma atuacdo de quase 15 anos em satagadde matematica com
alunos de educacao bésica e, tendo, ainda, completais um curso de licenciatura em
matematica, iniciei minha insercdo como professonaversitaria. De inicio me
responsabilizava apenas pelas aulas de conteudesmaéaimos: Calculo Diferencial e
Integral; Algebra; Fundamentos de Geometria; emiiteos. Aos poucos fui assumindo
as disciplinas de Didatica da Matematica e PratieaEnsino. Assumi, ainda, as
disciplinas de Metodologia e Préatica de Matemataa os professores que atuam com
alunos de ensino fundamental, na faixa etaria @d.g anos. Desse modo, ao estar com
esses futuros professores e posteriormente coragsaks que ja atuavam em aulas de
matematica no ensino basico, fui percebendo, aipit intuitivamente, muitas das
dificuldades que esses professores tém ao lidar c@onhecimento matematico tal
como esse conhecimento € proposto na escola. Bsspreensdo foi se alargando
atravées de minha insercdo em projetos de capagitacdormacdo em servico.
Finalmente, nos ultimos cinco anos, atuando conufegsora em programas de
mestrado, o olhar mais cuidadoso através das masqgue venho orientando tem
possibilitado emergir algumas questbes que dizesper® ao trabalho com a
matematica escolar do ponto de vista de professpieatuam no ensino fundamental.

Propus, entdo, desenvolver a pesquisa buscandoreemier de modo mais
sisteméatico, os invariantes que constituem a @atiedagogica de professores de
matematica. Os sujeitos dessa pesquisa sao owsujele participaram das pesquisas
de cinco orientandos. Através dos olhares e dapeetivas desses pesquisadores, fui
me debrucando sobre a atuacdo do professor queditiaa matematica escolar no
ensino fundamental e proponho expor essas congiiByaTrata-se, na verdade, de
buscar, através da analise dos resultados deabathtss de pesquisa que meus alunos
desenvolveram, a compreenséao que foi se fazendapar, tendo como interrogacéao a

ser perseguida a que propunha ao inicio, e queopde identificar dnvariante nas



pesquisas que discutem a matematica na escola, dinfp de vista dos professores
que trabalham com a Matematica Escolar.Ou seja, tornando o foco ainda mais
preciso, quero discorrer sobre como 0s professpresensinam matematica no ensino
fundamental véem a Matemaética e como se sentemalzalhar com ela nas escolas.

No primeiro momento descrevo 0s pesquisadores esegmida, as pesquisas
que desenvolveram. Finalmente, passarei a mintexpmetacdo de seus achados
buscando a racionalidade pedagdgica que sustérahaho com a matematica escolar

do ponto de vista das pesquisas realizadas.

As pesquisas, seus pesquisadores, suas questdgsedquisa e sujeitas

Desses meus alunos pesquisadores, trés sdo formadBsdagogia, sendo que
uma trabalha, atualmente, em uma instituicio danensuperior com futuros
professores de criancas até dez anos. As outeass atuam em escolas publicas, do
sistema municipal, uma delas, e do sistema fedaraljtra. Ambas centralizam sua
atuacdo no ensino fundamental, uma como professoeaoutra, atualmente, como
supervisora escolar. Todas as trés gostam decoharos conhecimentos matematicos e
tiveram suas questdes de pesquisa motivadas pg@rgpa pratica. No fundo de seus
guestionamentos encontro a perplexidade em toradifiauldades que percebiam em
muitos de seus colegas professores ao atuarem ddateanatica Escolar. Os sujeitos
de suas pesquisas sao professores de ensino fumdarbe uma delas, constitui-se por
professores que cursaram a Licenciatura Plena ef@n\déica e atuam, especialmente,
na primeira das quatro ultimas séries do ensinddomental (52 série). As outras duas
trabalharam com depoimentos de professores quenataa séries iniciais do ensino
fundamental, com formacdo em Pedagogia, Normal riupeu apenas o Magistério
(antigo Normal). A area geopolitica de atuacéo etepsofessores estéd centralizada em
Juiz de Fora (Zona da Mata), Trés Coracdes (SWidas) e Coronel Fabriciano e
Timoteo, no Vale do Aco. Todas essas cidades séizam em Minas Gerais.

Os outros dois sédo licenciados em Matematica e elesdambém atua numa
Instituicio de Ensino Superior, trabalhando tardm conteddos matematicos como
com as disciplinas voltadas para a Pratica de Bnden Matematica em Cursos de

% para preservar minha identidade e de meus origogaresse texto, ndo serdo mencionados seus nomes
e trabalhos, ficando essa identificacdo posterintenmdicada no caso da aceitacdo do trabalhoseara
apresentado na reunido da Anped.



Pedagogia e Normal Superior. O outro vem atuando s@ies finais do ensino
fundamental e no Nivel Médio. Ultimamente vem tiabado também em Cursos de
P0s Graduacdo Lato-sensus. Os sujeitos de ambmstosi®s professores de
Matematica, licenciados, que atuam nas quatrossénais do ensino fundamental.
Nesse caso, atuam em Juiz de Fora e em Timoteo.

Cada um deles, ao iniciar sua pesquisa, foi cldeapara si proprio a
interrogacdo que movia sua investigacdo. E, arpaesse ponto, péde eleger seus
sujeitos. Todos optaram por um método de pesquisditaiiva que se insere na
modalidade fenomenoldgica, e trabalharam com depuivs dos sujeitos a uma
pergunta formulada por eles.Trabalham com depowsendbs sujeitos porque, na
atitude fenomenoldégica, buscamos a manifestac@oida que se expde na percepcao e,
portanto, é dependente da consciéncia. E, entersdeomsciéncia como movimento,
como ato de expandir para, inclusive em sua prafmégao (BICUDO,2004,p.109).

Esses depoimentos foram gravados e em seguidsctitas, passando-se ao
movimento de reducéo fenomenolédicae Ihes possibilitou identificar as unidades de
significado que tecem a trama que constitui o fear@nem questdo. Depois do
movimento de analise individual ou ideografica, gupde as unidades de cada discurso
em particular, passaram a andlise nomotética qusiste na identificacdo de categorias
abertas que fazem o movimento de ir do particidaa p geral.

A pergunta que originou o depoimento dos professtoeformulada por cada
um tendo como foco sua questdo geradora. Assimimeipa, que se questionava sobre
0s conhecimentos matematicos trabalhados por pafes de séries iniciais perguntou
como percebiam a matematica trabalhada por elesedunda, que atua como
supervisora Escolar em uma escola da Rede Munia@pglie se questionava sobre a
dificuldade que percebia, em especial, nos professde matematica em assumir de
modo coerente a proposta de atuagdo em escolasrgajaizacéo se inseria no Sistema
de Ciclos, escolheu seus depoentes entre os pofessom formagdo em Matematica,
que atuam na antiga 52 série e perguntou-lhesnpetto como se sentiam ao trabalhar
com esse conhecimento em suas salas de aula. érdeque atua, hoje em dia, em
cursos de formacao de professores que trabalhanacoatemética em séries iniciais, e
percebia a aversdo de muitos desses professoreatématica, pediu-lhes que

discorressem sobre 0 seu relacionamento com essalitia expondo se gostavam de

4 Segundo Bicudo(1994) na reduc&o o pesquisadoreleso visto, seleciona as partes da descricéo
consideradas essenciais ao fenémeno.



trabalhar com ela em suas salas de aula. Os dpesjsisadores, que sao formados em
Licenciatura plena em Matematica, escolheram assopss que compuseram a
investigacdo entre professores também com formagdoMatematica. Um deles
perguntava-se pelo ensino de Geometria e outrg pelecepcdes desses professores em
relagdo a matematica e ao trabalho com ela nazescol

Ao adotar uma abordagem qualitativa de pesquiseodrdatizar a importancia
de ter bem definida a questéo de pesquisa. Pesgais&ducacdo, e em particular em
Educacdo Matematica implica, certamente, em escathgema. A escolha desse tema
constitui um momento Gnico da trajetoria. E a paldi um questionamento expresso de
forma clara que se pode iniciar um percurso quearamha para um bom
desenvolvimento de pesquisa (ANASTACIO, 2003). #ss preciso, como afirma
Bicudo (1993, p.19) “perseguir uma interrogacaondelo rigoroso, sistematico, sempre
andando em torno dela, buscando todas as suassdiesn

Nesse sentido, o proprio movimento de definir oaeenescolher a questédo
geradora ou pergunta diretriz (BORBA; ARAUJO, 20®® da a partir do vivido. Nao
faz sentido, para o pesquisador qualitativo, delsrae sobre a questdo de um outro
pesquisador (BOGDAN, BIKLEN, 1994). E bastante comao definir o assunto sobre
0 qual se vai trabalhar na pesquisa, que se decdam tema o qual, apesar de ter
importancia no ambiente educacional, ndo ecoa cenmteresses do pesquisador e
preocupacdes. Como consequiéncia, apesar de, possive, conseguir encaminhar 0s
procedimentos metodolégicos necessarios, falt&ahalho, o envolvimento que nasce
do compromisso do pesquisador com o0 assunto. @Qusejdos pontos de fundamental
importancia para o trabalho de pesquisa € teiiyafeénte, uma inquietacdo que, como
fio condutor, vai abrindo os caminhos da pesquisamencionar esse aspecto enfatizo
a concepcdo de pesquisa qualitativa, pois quertineab a énfase em construir o
caminho e n&o em tracar, “a priori” todos os pags@sdeverao ser dados.

Na palavragualitativa mostra-se o olhar e a atitude do pesquisador, que

procura desenvolver compreensdes e ndo explicagdesseja, procura tratar o
fendbmeno que pretende investigar sem a intencamulieola-lo. Por esse motivo, ao
adotar essa modalidade de pesquisa, em qualgusradepossibilidades: etnografica,
fenomenoldgica, historico-critico, entre tantas ramit que se descortinam neste
horizonte, o pesquisador ja expde uma escolhaeepisbgica. Nesse sentido, 0 modo
como compreende o conhecimento se insere no andBtpropostas construtivistas que

pensam a realidade, a verdade, a ciéncia comaadsula intervencéo dos homens e



mulheres em diferentes tempos e lugares. Assimlugar de querer, através de sua
pesquisa, demonstrar uma verdade posta pela ciéacipesquisador se dispde,
efetivamente, a desenvolver um olhar investigatNéo parte de pressupostos que,
como hipoteses, devem ser comprovados. Mas, partgiestionamentos para os quais
efetivamente ndo desenvolveu, ainda, compreengesexpressar-me desse modo
enfatizo que, nessa modalidade de pesquisa, nfweb&upacdo com encontrar uma
resposta verdadeira para uma pergunta que prostabetecer relacdes, que muitas
vezes, no metodo cientifico, se manifestam comodcsede causa e efeito

(ANASTACIO, 2003)

Retornando aos resultados das pesquisas desemsobyied, como ja afirmado,
nao se constituem por dados objetivos e muito meumosrespostas que mostram
relacbes de causa e efeito, passo, em seguidacAcéesdas categorias identificadas
pelos pesquisadores.

Nos procedimentos fenomenoldgicos de interpretagéodados, podemos
distinguir dois momentos: o primeiro, denominadmahse ldeografica” e o segundo,
“Analise Nomotética” (BICUDO,2000).

Assim, o trabalho de andlise inicia-se pela obtemiggdados que, na abordagem
fenomenoldgica, utiliza-se da descricdo, mas ndesedaz a ela. Segundo Bicudo
(2000), o pesquisador trabalha com os dados fatogqela descricdo, mas, vai além,
analisando-os e interpretando-os. A descricdo esmonde por sua veracidade, ou seja,
ndo se endereca a questionar se o que se desareaienénte o que se da, no sentido
positivista. 1sSso ocorre porque nessa aproximacéocanhecimento ndo ha a
preocupacdo com uma verdade absoluta, mas comfasnties percepcdes que se
podem ter dos acontecimentos. Assim, “a descrigibar o percebido na percepc¢éo, no
fundo onde ela se da” (BICUDO 2000, p.76). E, nsssgido € que nos afastamos do
subjetivismo e do relativismo que é tantas vez@stolble critica dos pesquisadores que
nao trabalham com a fenomenologia. A garantia aeptrabalhar com as descri¢cdes
desse modo se enraiza na certeza que temos dejugie gue percebe esta situado
historicamente, e que retoma a tradicdo de resgagae percebe confrontando-o com
aquilo que vive no presente. Tem, além disso, silptidade de explicitar, também, sua
percepcdo por meio da linguagem que é compartillpailaoutros sujeitos que séo
também situados. Essa linguagem, por sua vez, iposgu estrutura e se mantém na
tradicao (BICUDO, 2000).



Nessa perspectiva,a descricdo como trabalhada pelo fenomendlogo € um
protocolo que se limita a descrever o visto, oident experiéncia como vivida pelo
sujeito. Ela ndo admite julgamentos e avaliaco@enAs descreve. Para tanto, expde-se
por meio da linguagemBICUDO, 2000, p.77).

Na proposta fenomenoldgica de interpretacdo detsssicdes ndo se procede
como uma técnica de tradugcdo de signos, ou de sxggecudo, 2000, p.81), mas
procura-se trabalhar com a totalidade das deseri¢éedo-as e relendo-as, tantas vezes
guanto necessario, para que, a luz da interrogagdaulada ao iniciar a pesquisa,
aquilo que foi descrito possa fazer sentido pgrasguisador.

A andlise ideografica constitui, entdo, o proceditoale ler essas descricbes a
fim de desvendannidades de significadoque sdo as afirmacdes, ainda na linguagem
do autor da descricdo, que fazem sentido para quaslor, a partir da questao que
busca compreender.

A interpretacdo dessas unidades permite que o isasigu explicite as idéias as
quais, estando presentes na descricdo, expdenvarsantes de cada descricdo. Para
interpreta-las, o pesquisador lanca mao de sugwigsoOpercepcdes e compreensdes
iluminadas pelos estudos e leituras sobre o tempedquisa que desenvolve. Assim,
ndo se expde uma base tedrica ou uma fundamerte@éca, mas dialoga-se com 0s
conhecimentos produzidos pela comunidade ciensfibae o tema de pesquisa.

O momento da analise nomotética se inicia no mavimeda reducao
fenomenoldgica que se instala e ganha em artiaulggando as unidades obtidas a
partir de cada descricdo sao confrontadas e penneixplicitarem-se 0s invariantes que
expdem, numa abstracdo maior, invariantes, cadanaiz abrangentes. Continuando o
procedimento de analise, apresentam-seategoriasque se manifestam ao agrupar as
idéias explicitadas em linguagem do pesquisadorcoAvergéncia das idéias em
categorias abertas permite expor os invariantes igdieam as caracteristicas do
fendmeno investigado.

Categorias abertas sdo constructos que apresemtardeg convergéncias de
Unidades de Significado ja analisadas e interpastaldidicam os aspectos estruturantes
do fendbmeno investigado e abrem-se a metacompeenrdiderando a interrogacao, o
percebido, o analisado, o0 didlogo estabelecido natersubjetividade

autor/sujeitos/autores/regiao de inquérito (BICURQQO0).



Nas pesquisas desenvolvidas, cada um dos pesqusadientificou um
determinado numero de categorias. Nao se tratadeenumera-las apenas. Mas de
procurar compreender 0 que, ao meu olhar, mostohne & Matematica Escolar.

No movimento da pesquisa, exponho, entdo, as a@sgdentificadas pelos
diferentes pesquisadores, apenas relembrando @lze wa deles teve sua pesquisa
originada por uma questao nascida no ambito daltrabescolar com a matematica.
Sdo elas: formacdo do professor; pratica pedagogimatematica escolar;
procedimentos de calculo; fracasso justificado:-qaméceito; educacdo; matematica;
justificativas; realizagdo do professor; prazemdaser; caracteristicas da profissdo
professor (atuacdo); o sistema de ciclos; currical@liacdo; fracasso justificado;
pratica pedagogica do professor de matematica;afpgin do professor; matematica
escolar. metodologia de ensino; curriculo de geoajetvaliacdo; formacdo do
professor.

Algumas dessas categorias se repetem por terendeidiificadas em trabalhos
com diferentes autorias. Entretanto é importanttaeescer que, ao se tratar de uma
abordagem qualitativa de pesquisa, ndo se medepartémncia de um “dado” pelo
namero de vezes em que ele se mostra, mas pelaladngiue aquela idéia tem no
depoimento do sujeito de pesquisa e como essa s@émrticula com a questdo do
pesquisador. Nesse sentido, ao voltar mais uma \restao geradora desta pesquisa
procurando identificar o que tem se mostrado camariante nas pesquisas orientadas
por mim que discutem a matematica na escola, dtopia vista dos professores que
trabalham com Matematica Escolar, articulo trésdea categorias: “A Formagdo do
Professor que ensina matematica e sua pratica ggidafj “Concepcoes de Educacao
e de Matematica”; “Ser Professor de Matematica”.peneira dessas categorias, “A
Formac&o do Professor que ensina matematica er&tieappedagogica” abordarei as
questdes referentes as seguintes tematicas: Farrdagérofessor e Pratica Pedagogica
do Professor de Matematica. Na segunda cated@amcepcdes de Educacdo e de
Matematica”, focalizo questbes referentes as seggitematicas: Matematica Escolar;
Procedimentos de célculo; Educacéo; Matematicaetptiblogia de Ensino; Curriculo
de Geometria. E, finalmente, quanto a categoriar F3ofessor de Matematica”, quero
abordar os temas que se articulam em torno do skacaustificado; pré-conceito;
justificativas; realizacdo do professor; prazendazer; caracteristicas da profisséo

professor (atuacéo);



As tematicas curriculo e avaliagdo perpassam tadatemais e apesar de sua
importancia n&o serdo, no ambito desse trabal@adas de modo particular. O sistema
de ciclos que, no contexto da pesquisa realizadargu por sua importancia naquela
realidade, apesar de ser um tema de atualidadeestiguavel, tampouco sera

examinado nesse escopo.

Temas constitutivos da Matematica Escolar

Abordar a formacdo do professor que ensina makesn& sua pratica
pedagogica exige de ndés assumir um duplo olharesmbprofessores que completaram
um curso de Licenciatura em Matematica (ou outnuilai) e os professores que tém
formacdo em Pedagogia, Normal Superior ou até megmoas o Nivel Médio de
escolaridade. Esse segundo grupo, composto poramdecontingente de profissionais
que atuam especialmente nas séries iniciais, exp@& em sua formacdo para o
exercicio do magistério, teve pouco contato com aematica. Apenas lhes foi
possibilitado uma disciplina de metodologia da mmgica, inscrita, muitas vezes, no
bojo de uma concepcado mecanicista. Nesse senfidmam que trabalham, muitas
vezes, do mesmo modo que aprenderam, privilegipnotedimentos e mecanizagdes.
Para muitos desses profissionais, o trabalho comatamatica que desenvolvem torna-
se um mal necessario. Percebemos que suas dahsi@emntralizam-se, basicamente,
em dois nudcleos: pouca compreensdo do conhecimmatematico em si, suas
articulacbes e modos de proceder, que os levatEgwgouco criativas e um outro
ndacleo que trata de seu pouco apreco a matemdtigamas de suas falas estédo

transcritas abaixo e ilustram essas afirmacoes:

Eu ensino muita conta porgue eu acredito que omalsabendo fazer
as contas é o suficiente na Matematica [...]. Qoaaed aprendi
Matemética, a gente fazia conta o tempo toda].. Quando fiz o 2°
grau — Magistério, aprendi pouco. [..] Talvez animai pouca
informacdo a respeito da matéria, torna complicagltsinar
Matematica. [...] A gente aprendeu Mateméatica sengam aquele
tipo tradicional. [...] Talvez pela minha formac&iz Magistério e
ndo me afeigoei muito a essa disciplina EL].sei que ndo é certo
dar muitas contas, mas eu dou para verificar slur®s estao
sabendq...](DEPOIMENTOS DOS PROFESSORES).

Ao escolherem o caminho para desenvolver o trabedino a matematica, por
nao saberem discernir o que € importante daquidond@o &, oscilam entre o que faziam

(dou muita conta...) e o que ouviram dizer ques&deve mais fazer, (eu sei que néao e



certo dar muitas contas...). Ou seja, sua pragdagogica acaba por inserir-se no bojo
das concepc¢des absolutistas da matematica (BARALINY). Isso significa que fazem
como sempre fizeram com eles porque, apesar dm tetwido que ndo se deve
priorizar o trabalho com a matematica na algoriamdo destituida de compreenséao,
sentem-se inseguros ao atuar de outra forma palgseproprios ndo entenderam os
motivos dessa outra abordagem.

Quanto aos professores licenciados em matematidabdsicamente um
componente diverso: o da escolha de um Curso Wiiggo que tem a Matematica
como objeto de estudo. Nesse caso, na sua totJidadsujeitos das pesquisas néo se
apresentam como ndo sabendo matematica, mas nodidea matematica na escola se
sentem despreparados para encaminhar de modoatgmitsf muitas situacdes do
cotidiano escolar. Diante dessa constatacdo pemtehes diante de uma questao sobre
o0 conhecimento matematico desses professores pengsntamos: sera que dominam
conteudos matematicos “em si mesmos”, que se apapsale forma linear e do mais
simples para o mais complexo? Ou, de outro modao¢ca@azes de pensar, refletir sobre
0s encadeamentos e l6gicas da matematica?

Do ponto de vista de sua formacéo parece ser roaisia que essa se articule
como uma trajetdria linear que obedece a uma se@igue vai do mais simples ao
mais complexo e que tem sua base de sustentacamniwcimento matematico
produzido pela comunidade dos matematicos. Issodjmer que para se ser professor
de mateméatica se necessita antes, e fundamentalnieobhecer muita matematica”.
Os cursos de formacédo que , possivelmente, fregizni além de privilegiar o modelo
que enfatiza os conhecimentos matematicos de maxtibéohico e separado dos
conhecimentos pedagdgicos e didaticos, toma a f@omacomo tendo uma
terminalidade em si e como dando conta de se réfeeialidade da escola e do processo
de construcdo do conhecimento matematico.

Ainda hd um compreender a formacdo cdormatacae conformacapou seja
COmO um processo em que se instrumentaliza o fubwofessor, sem no entanto
contribuir para a construcado de um sujeito capadedelir e escolher procedimentos e
conhecimentos adequados a tarefa do educador.

A préatica pedagdgica desses professores esta paitada na transmissdo de
procedimentos. Colocam-se, muitas vezes, distalete®us alunos e sentem frustrados
por ndo conseguir ter o desempenho que gostariam.

Suas palavras sao eloquentes:



[...] € muito dificil, € muito complicado mesmmoé ter que inventar
coisas [...] de certa maneira, nos ultimos tempogenho me sentido
um poucofrustrado.. [...] hoje em dia é dificil demais achar alunos
gue gostam de matematica. [...] entdo o professorque ser quase
um supetherai [...] a gente veio de uma educacéo traditi@mdo a
gente sair disso € muito dificil, talvez porqueeatg nem saiba como
sair. [...] (DEPOIMENTOS DOS PROFESSORES).

Essas ressonancias da formacdo e da pratica pecagdg professor de
matematica estéo inseridas numa determinada cdiwejs;matematica e de educacao
matematica. Essa concepcao esta impregnada dapgles positivistas e racionalistas
de conhecimento e assume caracteristicas que i ircertamente na forma como
esse conhecimento € trabalhado na escola. Essespgdes, ainda, vao impregnando
de tal modo a matematica escolar que acabam porr iftirtemente nas concepc¢des de
Educacao presentes nas préaticas pedagdgicas.

Isso significa dizer que os professores de matemétnto os das séries iniciais
como os que tém formacao especifica na area dasgxab seu modo de lidar com o
conhecimento escolar, priorizam visdes de matemadie inspiracdo platbnica e
pitagorica. Ou seja, a matemética é pré existedi&ve ser descoberta, enfatizando seu
trabalho com nimeros em detrimento de uma aborddgsmonteidos geométricos.

Por conceberem a matematica como um conhecimertotopre acabado,
insistem muitas vezes ngwocedimentos didaticos que se identificam aqudies
tecnicismo.

Estdo, além disso, impregnados por um sentir gbaséante hegemonico na
sociedade contemporanea de que a matematica urecho@mto “presente” em todas
as manifestacées tanto do mundo natural quant@ls@dmo elemento constitutivo
desta realidade “em si”. A matematica é, pois, ®&he, assim sendo, justifica-se por si
mesma, rege sua propria existéncia, importanciaeeessidade na vida humana
(ANASTACIO; CLARETO, 2000).

O modo como concebem a matematica inspira-se tamhbditosofia cartesiana
e isso justifica sua forma de lidar com os pré-igtps. Os curriculos escolares estao
organizados de forma linear (PIRES, 2000), dos risimples aos mais complexos”,
enfatizando polaridades tais como: certo/erradogi@io/abstrato, entre outras. Ao ler
as falas dos professores que deram seus depoimmagqesquisas realizadas podemos

observar essas idéias:



s

[...] olha, a matematica é descobrir, € um eterescabrir [...]Jvai

trabalhando com a mente da crianca [...]..Mostrdeovnocés estédo
vendo ponto, onde vocés estdo vendo plano,...cale]aparede € um
plano, a mesa... [...]...aonde ele vai usar, a@heeai deixar de usar
em que ela esta ajudando ele no dia a dia}.ef..vejo a geometria
com um pouco de receio, porque tem parte que etispr|ea me

aprofundar mais. [...] Eles estdo muito sem bdgse].O que mais me
preocupa é a falta de embasamento dos alunoss$iéis chegando na
52 série praticamente analfabetos, desconhecermglear® operagdes.
[...] Percebo que o abstrair para eles é complifadoé necessario
gue seja trabalhado com material concreto [...]d2stante continhas
[...]JEles tem matematica como um bicho de setegaaheos alunos
acham que ela é difidil..] (DEPOIMENTOS DOS PROFESSORES).

Em seus depoimentos reforcam que o papel da matengatrabalhar a
“mente” das criangas como se matematica “em séste esse poder. Denunciam suas
concepc¢des imanentistas e instrumentalistas dematita ao afirmar que a matematica
esta em tudo (... aquela parede é um plano.apnde ele vai usar...).

Tanto a formacao do professor, sua pratica pedeg@suas concepcdes estao
impregnadas do seu ser pessoa. Como se sentemalmshér os conhecimentos
matematicos com seus alunos? Como se relacionanesses alunos? Como os véem?
Estéo disponiveis para estar com eles de modoidaa®/Acolhem suas perplexidades
ou, ao sentirem perplexos, eles mesmos, buscaificaibtas para as dificuldades que
encontram em seu trabalho?

Esses questionamentos estédo focalizando a tewagoria identificada nesse
trabalho que propde abordar o professor do pontwisia do “ser educador”. Nesse
horizonte descortinamos, entdo, as tematicas ddsigativas, dos pré-conceitos, a
realizacdo do professor e sua expressao do prazenginar. O professor se apresenta
na sala de aula “como ele €”, com sua historia @&, vsuas concepc¢des, sua
personalidade, seus recursos, seus limites e cengiies (MARTINS, 1992).

Ao estar com seus alunos e com a matematica, mvezss manifestam-se
preconceitos dos professores que irdo em seguidaar NnOVoS preconceitos que
passam para os alunos. A matematica é tida poosncitmo dificil pela forma como se
articula e se mostra na Ciéncia Ocidental. Essadotie se constituir é vista como
hermética, impossivel de ser compreendida, entteaouO professor, ao apontar
culpados, omite sua responsabilidade no processscothpromissando-se de um
trabalho escolar mais pautado pelo estar com o®sldlém disso, trabalhando, muitas



vezes com criangas e adolescentes em situacOesr@&ecia, abandono e conflito, os
professores procuram justificativas para sua padfificuldade e caréncias de formacéo
para encaminhar o trabalho de forma adequada. Ndesdgelo, se apéiam na falta de
recursos e nas situacdes precarias dos alunos idafarpara se sentirem menos
culpados por seus aparentes fracassos.

Entretanto, apesar das muitas dificuldades, umdgramimero permanece na
profissdo por se sentir realizado com o que fazse& professores percebem que os
tempos sédo mais dificeis, mas buscam caminhoser@gmiazer de estar na profissao e
sentem-se, também, responsaveis pela formacaduwms além da simples transmisséo
de conteddos mateméticos.

Os recortes de depoimentos de professores exp&@as e@smpreensoes:

[...] Além disso, os problemas que vém extra, allepm o professor:
0 problema salarial, o problema da estrutura escdlado isto
influencia dentro da sala de aula, o ensino da matematicamE u
conjunto de coisas. [...] A falta de emprego e sirderesse dos pais
reflete na crianca [...] Se a gente for analisan lb®je em dia esta
dificil trabalhar a matematica por causa da faka imteresse da
crianca. [...] Eles até hoje ndo sabem os fatoddimentais!...E olha
gue ja estdo na 32 série. Também sdo criancastemrermuito
pobres.. [...] Preciso de acompanhamento, mas ai vocamdid, ela
ndo tem tempo, entregqara escola. [...] Mas ainda acho que é a
familia que é o pivd, também néo esta sabendo dagee com eles,
igual a gente de vez em quando. [...] de certa im@neos ultimos
tempos, eu tenho me sentido um podngstrado. . [...] Ensinar
matematica € gostoso, € muito bom, eu gosto ddaguee [...]Gosto,
Sou por que gosto, [...] Responsabilidade, commameu tenho.[...]
Eu adoro Matematica... Eu acho o meu trabalho bojre[s percebo
qgue ano a ano esta melhorando e os meninos estndo maig....]
Eu sinto prazer porque € o que eu faco, o que s goa minha area
de exatagstd no coracdo.[...] Entdo o meu prazer é esty, tealuno
a aprender, vencer os desafios da mateméatic@utrd coisa também,
que eu acho importante ao lecionar é levar o alupensar...Jmas
também a medida que vocé ensina matematica lewdunm a sua
formacéopessoal. E possivel isto, dentro da matematica evana
realidade também de cidado. E isto que eu prdazey nas minhas
aulas de matematica.(DEPOIMENTOS DOS PROFESSORES)

Ao longo desse percurso foram abertos muitos o8ckga pesquisa em
uma abordagem fenomenoldgica, do professor, doegsof de matematica, do
conhecimento matematico, da matematica na esoolalutio, da prépria escola, entre
outros. Algumas dessas questdes foram apenas dasfuaitras sequer foram tratadas.

Entretanto pensamos que o percurso nos leva adasnes professores a fortalecerem



sua propria identidade ao se perceberem fazendoefleirem sobre o feito. Na sua
vivéncia com os alunos na escola, o processo dmeda implica em fazer, saber como
se faz, dar um passo atrds e perguntar o que sedemw se fez e por que se fez
(BICUDO, 2003).
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