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1. AgOes, reflexdes e duvidas iniciais.

Este estudo decorre de um trabalho de extensaersitaria desenvolvido em
escolas publicas de ensino fundamental, com véstasmacao continuada de professo-
res e a integracado da comunidade escolar.

Tendo como nucleares propostas de democratizac&alma e ampliacdo do
acesso a formacado para alunos, professores, comuienide pais e equipes gestoras,
muitas questdes foram sendo geradas no decorreatidatades. De inicio, ndo seria
mais conveniente propor democratizacdo do conhetonfermal frente a historica ta-
refa da escola na preservacdo de conteudos? Auljueaca proposta se referia? Por
gue uma proposta de democratizacdo em contextopelos fins a que se propdem, ja
se constituiriam como espacos de livre expressanpartiihamento e formacéo huma-
na?

Democracia representa, antes de tudo, um ideglpprparticipacdo coletiva nas
decisfes, liberdade e autonomia, objetivando espapde todos tenham voz e que pos-
sam fazer dela o uso que Ihes aprouver. Demoatapiartanto, um conceito integrante
da politica, onde o individuo tem como primazidreitb de ser cidadao.

Porém, conforme ambiglidades e teng@@prias da politica, os diversos dis-
cursos mantém, quando ndo o desejo de permanéncigetivo explicito de insercéo
no poder. Enquanto a alternancia faz parte dd deedemocracia, a intengéo de demo-
cratizar apresenta-se vulneravel ao jogo de exercictomada de poder, em detrimen-
to da ocupacao de espacos de direito e de devarass na esfera da vida consciente.

Cultura, por sua vez, representa o conjunto de emmientos, atitudes, costu-
mes, modos de ser e agir especificos de um powocdhjunto de arquétipos que per-
manecem ao longo do tempo em um determinado grefgo eompartilhados por todos.
Assim sendo, uma proposta de democratizacdo dara&u#nfrenta duas contra-
argumentacdes. A primeira defende que toda culifareserva, independentemente da
escola; a segunda afirma que, em se tratando deceppblico e inserido num contexto
social de classe trabalhadora, a escola tem cong@duassegurar o acesso ao conheci-
mento cientifico e com isso promover melhoriascueslicées de vida.



A expectativa de acesso as novas tecnologias damoagédo e da informacao
constituiu-se como necessidade primeira pela naadws interessados na parceria. Esse
interesse contribuiu por agilizar convénios, firrmaordos e iniciar atividades de exten-
sao universitaria em varias unidades escolaregnPardo poderia tornar-se o foco das
atividades, haja vista a pretensao de contribuirdiscutir com a escola, e na propria
escola, o0 seu espacgo social, politico e de trassimide conhecimento.

Entre os riscos de defender uma democracia ut@@s incoeréncias de uma
pratica massificadora, a referida proposta de s&tedefende a cultura como um valor:
por um lado acreditando que a escola, como uméaaddusociedade, tem também a ta-
refa de conhecer, discutir e preservar a cultura;opitro, ponderando que o exercicio
de democratizacdo da cultura, longe de tornarsteumento de concentracdo do poder,
manutencdo da ordem ou sliatus qucem beneficio de uma minoria, contribui no pro-
cesso de auto-educacéao, formacédo de individuom@utis e sujeitos do proprio co-
nhecimento. Sob este ponto de vista a culturase&apresenta apenas como conjunto
das grandes obras produzidas pela humanidade,amasareunido das praticas dos di-
Versos grupos humanos visando, ou ndo, algumaadeipragmatica. Uma escola que
se esforca por preservar a cultura na qual estéidiaspode estar representando, simul-
taneamente, meio e fim do processo educativo.

Tais argumentos refletem a necessidade de confrartacontextos escolares,
os termos cultura e informacgdo. Para WHITEHEAD {,96.1) “O que deveriamos
procurar formar séo individuos cultos e profundmshecedores de uma area especifica.
Os conhecimentos especificos fornecerdo um ponfiadila e a cultura os conduzira
as profundezas da filosofia e as alturas da arte ”.

Tendo a pratica como referencial, um novo camimihedéndo delineado. E, fir-
me aos propodsitos iniciais, foi trilhado sem agmefio de ocultar as ideologias, mas, ao
contrario, incentivando os diversos sujeitos acetiimento como estratégia de critica
e autocritica; sem a ingenuidade de ignorar osgespda politica e da burocracia na
instituicdo escolar; sem esquecer a especificide@deada formacdo, sem a ousadia de
abarcar o todo, mas com a modéstia de reconhepartas e suas limitagoes.

Articulando acéao e reflexdo, estiveram sempre pteseénumeras questdes. Que
aspectos da formagéo determinam a (nao)participadaodual na construcdo de espa-
cOs sociais? Seriam as praticas escolares cagaza®mover articulacées significati-
vas entre politica e conhecimento cientifico, veacdo e aceitacdo, resisténcia e passi-
vidade, dominio de especificidades e multiplos r@baobre o proprio contexto? Acaso
seria possivel identificar formas de organizacagelassamento e da acdo humana em
prol de tais articulagbes? Poderia se discutir @liiade como uma dessas formas de



organizacdo? Se discutida, que contribuicdes podezer para a Educacdo Matemati-
ca, um dos elementos constitutivos de cada conesdolar?

Articulado a trajetéria descrita, este estudo abaradonceito de Totalidade, en-
quanto organizacdo da praxis, e suas possiveigtggdes na formagcdo do educador
matematico. Relata, através das Nervuras do Rgagctos vivenciados na experiéncia
de extensdo com um grupo especifico envolvendoaamanunidade escolar, em nivel
de ensino fundamental. Genuina expressdo doaealervuras entremearam 0 proces-
so de acao-reflexdo-agéo, tornando-se estratégargsromoverem estranhamento, en-
frentamento e busca por formacédo. Elas tornaramsisejltaneamente, estratégias de
acdo com o grupo pesquisado, e estratégia metadaldg apresentacdo do contexto

como mesclas significativas ao longo da reflexao.

2 — Totalidade e Educacao Matematica: espacos consin

Sendo a educacdo um processo acentuadamente meienista, uma leitura das
mudancas e de suas consequéncias atraves doaspéttrais pode constituir-se num
primeiro passo da critica atatus quofavorecendo um posterior posicionamento em
relagéo as diversas abordagens educacionais enfientEndo a definicdo de novas di-
retrizes epistémicas. Em todo processo de mudanggtura com o pensamento ante-
rior € tanto mais significativa quanto melhor fompreendida a necessidade de novas
diretrizes. O alcance e a abrangéncia de nova®giap estdo dialeticamente compro-
metidos com a compreensao da realidade em suadbaokal

K
Nervuras do Real: O Parecer de Dona Berta

Dona Lara, ontem a noite fui na reunido da Escola.
Ah, foi? Que bom, Dona Berta!

Minha neta quis que eu fosse porque a mée delallieabté as dez.

E o0 que a senhora achou da reuniao?

- Nao entendi direito. Uns reclamam, outros ficametps. Mas acho que alguma coisa
esta errada.

- Em que sentido?

- Veja s6: a Rosa Lee, minha neta, ndo vai muito eas, quando eu perguntei, eles
disseram que vai. Para outras amigas dela, a messaa

- Mas por que a senhora acha que elas nédo vao bem?



- Ah, porque elas sabem pouco. Ontem elas nem sanleeadizer quanto devo pagar
de agua neste més.

- Mas nao basta ler a fatura?

- Nao, l4 em casa é diferente. Os filhos foram casasabe, e cada um construiu a casa
por ali mesmo. Mas o reldgio da agua € um s6 e gadpaga a sua parte. Nao posso
pagar sozinha. De faxineira ganho dois reais paa;hm meu velho esta invalido, ndo
tem salario nem aposentadoria nem nada. Dai ergraom acordo: quem gasta menos
paga menos.

- Mas se 0 marcador é unico, como saber quem gasi@sfhe

- NoOs fizemos pelo tamanho da familia.

- E qual foi a dificuldade da Rosa Lee?

- Ela nem soube comecar. Mas da de fazer de cabecantA veio de 96 reais. NOs
somos 12 pessoas, 4 familias. Ora, 96 sdo 8 di#dseu e meu velho pagamos 16, a
méae da Rosa Lee paga 32 e os outros dois filhasnp&4 cada um. E tdo simples. A
Rosa Lee e as colegas... Dona Lara, nem com cdéral&las fizeram!

- Mas néo seriam porque ainda séo criancas? A sejghéradulta, tem experiéncia de
vida...

- Pode ser. Mas eu fui na aula s6 dois anos. Escoiatefior, |a no morro do Ribeirdo
Tigre. A gente aprendia a ler e escrever em ale@pois cada um por conta propria,
se quisesse, aprendia énasileiro. Agora € tudo mais facil.

- Entdo qual a dificuldade das criancas? E Portuddégmatica, o que é?

- Elas ndo sédo mais criancas. Rosa Lee estid na s#ieatem boas notas em tudo e
sempre passou de ano. Nunca veio uma reclamagimdel. Mas séo sete anos de au-
la. Sera que em todo esse tempo ndo deu pra apendeessario?

- Na reunido de ontem houve discussao a esse rekpeito

- N&o. Primeiro decidiram sobre o valor da contriBaignensal de cada familia: ficou
em 5% do salério minimo. Depois falaram das caarme ndo tém disciplina e que a-
trapalham as aulas, mostraram o uniforme novo @gmedaos pais que acompanhem

diariamente as tarefas escolares.

<

As discussdes em torno das mudancgas educaciona@ojge limitam a esfera

das pesquisas tedricas de filésofos, epistemologgensadores da educagédo, incorpo-



rando-se na pratica aos mais diversos discurses,muambito das instituicdes ou fora
delas. Esta realidade, por si mesma, ja evideng@gantas em dois diferentes aspectos.

O primeiro aspecto diz respeito aos intelectuaiggscacdes transcendem a re-
flexdo expressa apenas pela palavra escrita pageefa-se interlocutores entre os nu-
cleos tedricos e praticos. Constituem-se hoje, am rmaioria, como aqueles que
FOUCAULT (1979, p.9-11) identificaria por inteleaia especificos, em oposi¢cdo aos
intelectuais universais. Em resumo, intelectuais ranscendem o mundo do outrora
privilegiado discurso tedrico para ocupar o lugarpdaxis, desencadeando, através de
seu saber e competéncia, articulacdes significatquee identifiquem, fundamentem,
promovam e sustentem as mudancas.

Como segunda evidéncia de mudangas no context@@duoeal destacam-se 0s
discursos em torno da instauracdo de sentido. Aabde sentido € inerentemente hu-
mana e o sentido, como rede de significacdes bdmrddo por cada individuo, em parti-
cular. Derivado das experiéncias individuais, caggam experiéncias sensiveis, intelec-
tuais ou de ordem pratica, o sentido sempre egt@aznte na historia da humanidade,
apresentando-se como formulacdes capazes de indeg@onder, nortear e fixar o in-
dividuo no mundo. Assim, falar em instauracdo awide para a educacao significa, an-
tes de tudo, admitir uma crise no processo edutalcioUma crise deflagrada a partir
da critica nietzschiniana a racionalidade comoiealimstauradora do sentido. Logo, a
instauracdo de sentido da qual tanto se fala rsepte é aquela que, por ver abalada a
sua fé na razao, procura fora dela os seus fundamepistémicos.

A soberania da razdo e a compartimentalizagéo loker, seomo marcos referen-
ciais da modernidade, contribuiram por aumentastrntia entre teoria e pratica, re-
flexdo e acdo, qualitativo e quantitativo e, cofisatemente, entre instrucao e educa-
cdo. Como a educacao é, fundamentalmeméeis humana, as atividades de instrucéo
constituem-se também como atividades de educag@éia que o trabalho pedagdgi-
co (préatico) fundamenta-se nos motivos de aprefidéricos) e o sujeito que aprende
da sentido (proprio) ao aprendido. A falta destw@acao implica em conhecimento
vazio, fragmentado, sem sentido e, portanto, imgdercom anseios proprios do huma-
no como sujeito da educacgéo.

Assim, o processo de identificacdo dos aspectdsraid que evidenciam mu-
dancas, tanto na sociedade quanto no individundata uma dupla significacdo. Pri-
meiro para o individuo, que tanto mais conhecedasuh realidade econémica, histori-
ca e socio-cultural, mais integrado e em condig@emtervir no meio. Segundo, para a
sociedade (que nado é simplesmente uma soma dédmolsy mas uma Totalidade con-



creta na qual cada individuo tem o seu lugar, e legiar lhe € proprio), a leitura das
mudancas contribui na definicdo de identidadegespeito a pluralidade e, sobretudo,
na coesao dos grupos humanos.

A consciéncia das mudancas sempre implicou em nu&sionamentos; destes
podem derivar novas mudancas que serao tanto igaificativas quanto maior o en-
volvimento da coletividade com a esfera educaciddal exemplo classico dessa pos-
sibilidade esta na heranca grega preservada pielende. Em um contexto histérico de-
terminado, 0s gregos impuseram a sua propria rerandancas de tal forma qualitati-
vas e decisivas que legaram, como consequUéndiasafifa, a politica, as artes, as téc-
nicas, a cultura, além de uma forma muito pecudlase fazer ciéncia. (CHAUI, 1994).
Além disso, para os gregos a educaga@id@id e a culturadretd nunca estiveram dis-
sociadas. As propostas educacionais gregas visafammacao integral do ser humano
e mantiveram sempre o desafio de imprimir nos mesba sociedade conhecimento,
valores, responsabilidades, e tudo aquilo que ptera-los a se entender como partes
fundantes da estrutura social e comprometeremsaeetan Todos esses atributos, sejam
fisicos, psiquicos, éticos, morais ou politicosicfanavam como orientadores, tanto da
maneira de educar quanto das instituicbes respeisspela educacéo, constituindo a
cultura como um todo. Assim, a predisposicdo enmpk@r mudancas qualitativas no
proprio conhecimento, aliada as diretrizes estalmke para a educacdo de seu povo,
podem ter representado fundamentos fortes par@sjgeegos tenham sido, em toda a
historia do conhecimento, os Unicos capazes dagdca unidade organica e a Totali-
dade que define e regula a sociedade.

Em todo tempo e lugar, as transformacdes se dasameda combinacédo de
problemas (desafios) e a elaboracdo de novasde&ijandependentemente da especifi-
cidade do conhecimento, os conceitos, teoriasrmecis formuladas para resolver os de-
safios podem adaptar-se a outros problemas e sugeas teorias. Além disso, a ne-
cessidade humana de conhecer implica, por si masmdgesafio. Esta ndetafisicade
Aristoteles uma de suas afirmacdes mais famosastd§ os homens, por natureza, tém
o desejo de conhecer”. Também est®ndem do discurséoucaultina, como possibili-
dade de andlise das condi¢cfes do discurso e comreto de seus jogos de poder e seus
efeitos, a necessidade de questionar a propensdaos humanos em criar verdades.
Seja para Foucault uma vontade da verdade, segaMpatoteles uma vontade nata de
conhecer, trata-se de desejos que instigam, tanitodagacées quanto as respostas da-
das a elas. Contribuem na elaboracéo dos diversosrsbs e, a0 mesmo tempo, garan-
tem ou proibem sua circula¢do, promovem ou intemdinudancas.

<




Nervuras do Real: Presidente HC, nem todos tém deadura!

Sendo todas as coisas causadas e causadoras,

E de manha e Lara segue para o trabalho, que 86&ken de sua casa. As idas e vindas
de um municipio a outro, embora ndo se constituaprigamente como viagens, fazem
parte do dia. Sua jornada de trabalho est4 orgémizas periodos matutino e noturno;
por opc¢dao, fica a tarde com a familia. Ao trabalabsempre s6 e, além disso ou talvez
por isso, afirma tirar ainda algum proveito do tengegnsumido no transito: primeiro,
por ser uma rara oportunidade de realizar a urerapd uma unica atividade — dirigir o
carro; segundo, pode ouvir a musica que desegmmaamchetes do dia, se quiser, ou fi-
car em siléncio, se preferir. Trata-se apenas de unaa daquelas inevitaveis tarefas do
cotidiano em que a ilusédo de poder parece suaaizabrigacdes do dever.
auxiliadas e auxiliantes,

Ha alguns dias Lara vinha observando, em um deataduilocal do trajeto, a presenca
de Tal Resom, uma pessoa conhecida publicamerdeaao que exerce na rede esta-
dual de ensino. Naquele dia, ndo por lampejos ligas@dade tampouco por repudio a
soliddo, mas principalmente pela intencdo de carhea ainda pela necessidade de fa-
zer-se conhecer, Lara para o carro e convida Talgeguirem juntas. O convite é pron-
tamente aceito. A dificuldade inicial é apenas matéa e se refere as proporgdes, em
seus multiplos aspectos. Tal é uma jovem senhoguatele estatura, cabelos claros, o-
rigem nobre, elegantemente trajada, com saltceadto; Lara € franzina, bem brasileira,
de calca jeans, camiseta, ténis. Acomodar-se ragoetinha kinder-ovo deve ter sido
um enorme sacrificio para Tal, mas a nobreza répédnmitiu traicdes. Dispensaram-se
apresentacdes iniciais. Identificada por seu nondgrip, Tal parece familiarizar-se
com este tipo de situacdo. Em geral, os prefixasegg@cao nédo sdo usados pelas pesso-
as publicas: entre a incerteza de conhecer e 0 dsaesconhecer, 0 mais prudente, é
reconhecer. E seguem conversando amenidades.

mediatas e imediatas,

O papo inicial, como ndo poderia deixar de seisavepbre as justificativas de estar ali
naquele momento, sobre o transito, o trabalhogeadiia. Na razdo mesma entre o es-
paco percorrido e o tempo, a velocidade das coasexicanca os niveis de educacdao,
instituicBes e politicas publicas. De repente, wagbe: vertiginosamente as considera-
cOes escapam do espaco publico para instalar-sevaglo, mais estritamente no ambi-
to pessoal. Tal solta o verbo. Esta insatisfeita determinadas pessoas que, como ela,

ocupam cargos de confianga do governo na instdwgéle atua. Considera tais pessoas



incompetentes e, desembaragcadamente cita nomedpgaoliticos, contextos e situa-
¢bes. Qualifica e desqualifica. Ataca e contraat&ala despreocupadamente, como se
estivesse a fazer confidéncias a uma grande amiga.

e sustentando-se mutuamente por meio de um elo nadli e insensivel que liga as
mais distantes e diferentes

Num lance de sensibilidade cruel diz que, em caagecom o Governador do Estado,
seu amigo pessoal, expde frequentemente tais &gsaegundo Tal, ele a teria inUme-
ras vezes consolado, considerando-a por demaligantte e, por isso, com dificuldades
de conviver com o real. Relembra, para endosspalasras do amigo, que além da li-
cenciatura tem também formac@o em ciéncias jusdiqads-graduacadato sensuSera
que o discurso do poder dispensa qualquer prudéiende do desconhecido ou todos
estes lances sdo deveras indicios de genialidagle®Dado o desviar-se para evitar in-
trigas com o aliado e, ao mesmo tempo, o inforraaa pmanter-se no poder; de outro, 0
olho vigilante no adversario e a difamacao aleatédm o proposito de dividir para
dominar.

eu assevero

A prudéncia recomenda que em trafego intenso ga@bethos motoristas deve ser redo-
brada e que em situagBes embaracosas ou conswaagjenl melhor € deixar o diadlogo
tornar-se mondlogo. Um sinal amarelo é signifieapara reduzir e parar. Enquanto es-
peram:

- Vocé conhece a Secretéria de Educacao do Estado?

- Pessoalmente, ndo. Apenas como pessoa publica.

- Ela, sim, € uma sumidade. O maximo. Inteligenteerta. Doutora em Educacao.
Uma com os olhos no sinal vermelho (ocupavam agiranposicado na fila), a outra a
tecer comentarios elogiosos sobre a autoridadeerefada. Até que Tal contempla o
auge de seu encantamento com uma interessante@@gsio:

- Sabe como eu comparo a secretaria? Como uma pidmrh macia no meio de
desdentados. Todos querem morder e, por mais gugrtendo tém competéncia.
Siléncio. Duzentos metros adiante é o fim da viag&té mais. Gratas pela companhia.

Ao que parece posteriori apds aguele encontro, ambas mudaram de trajeto.

Ainda assim, como diria a vov0, nos bastidoresaléiga ndo sabemos da missa, a me-

tade.



que é impossivel conhecer o todo sem conhecer panlarmente as partes.
K

Qual é o papel desempenhado pela Educacdo Mataméste contexto? Sera a
busca deampliagdo nos horizontesma aproximacdo do que se pretende tratar como
uma cosmovisao, ou visao de Totalidade?

Como toda evolucédo depende do contexto histériada aova etapa reflete as
condicOes sociais e 0s anseios da época. Nas siltdéeadas, sobretudo a partir da dé-
cada de 70, grande parte das teorias e proposiaaaeohais brasileiras vem pautando-
se pelo materialismo historico, com interpretagiesxistas de diferentes modalidades.
Posicionando-se em favor da instrucao e do trabathm plenas condi¢des para todos
os cidadaos, tais propostas enfatizam a necesgigaidemacao das camadas populares.
A preocupacdo com a instrugcdo (sob o ponto de wittkectual, fisico e tecnoldgico) e
a criacdo de uma nova hegemonia ligada aos inésrélss classes trabalhadoras, passa-
ram a caracterizar-se como 0 nucleo de diversafridas pedagdgicas empregadas nas
escolas e universidades do pais.

Ainda que se reconhega pontos de vulnerabilidadeefaridas diretrizes, acre-
dita-se que a abrangéncia das propostas de cunhéreico, social e politico, apresen-
tadas por essa vertente, esta em planejar umagéduqgae contribua na construcao da
Totalidade concreta. Apés um longo periodo de feagatéao e diretrizes educacionais
pautadas na formacgédo de especialistas, discuteeseada como instituicido capaz de
cuidar da educacdo em seu aspecto integral e lmointria auto-educacao para a auto-
nomia. Nessa perspectiva, o professor total, codcelmmo pessoa, atua em uma esco-
la entendida também em sua Totalidade concretaS(K(QL976).

As trocas enriquecedoras e muatuas, as relacdesuhtegais, a posse do conhe-
cimento, a elaboracao da cultura, sdo caractersshiasicas da escola, especialmente as
que se destinam ao ensino fundamental. Os propdsiteados pelo MEC, em 1997, a-
través dos Parametros Curriculares expressam aodes com a cidadania, 0 meio
ambiente, a saude, a sexualidade, a ética e adimido ser humano. A apresentacdo
feita pelo Ministro da Educacédo, Paulo Renato de&odirigida especialmente ao pro-
fessor, além de justificar motivos para consolidagés Parametros, aponta também,
como meta, auxiliar os docentes na execucao déraealho. Os propositos de educar

! Sendo todas as coisas causadas e causadoraisdasxd auxiliantes, mediatas e imediatas, e asten
do-se mutuamente por meio de um elo natural e sigglnque liga as mais distantes e diferentesssera
vero que é impossivel conhecer o todo sem conhmicularmente as parteBlaise Pascal(1623-
1662) — Matematico, fisico, fildsofo e escritonfcés.
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para a autonomia e desenvolver a visao de Totaigedpassam a fala do Ministro.
(PCNs, 1997, p. 5).

Tais documentos néo se limitam as discussdes sataber-fazer em sala de au-
la; também discutem a necessidade de encontramatlt&s compativeis com a forma-
céo desejada por e para a sociedade atual.

3 — Totalidade e formacgéo: ampliacdo de espacos iniuais e coletivos

Do ponto de vista sociologico, a educacdo baseawse@ma filosofia de vida,
em uma concepc¢ado de homem e sociedade e congiglanfentalmente, num processo
de intervencé@o de um individuo sobre o outro. Nidiamo, onde a educacédo se da de
maneira informal e permeada pelas contradicdes, icalividuo procura impor ao outro
sua propria visdo de mundo e, a0 mesmo tempotasajaonstruir-se com o outro. O
processo de educacao formal, por sua vez, desengelatravés das instituicbes que se
tornam porta-vozes de determinadas concep¢cOespé ga cada agente no contexto da
educacao formal é objetivo e planejado: consistergenvir no outro, apresentar-lhe
verdades universais, garantir-lhe o acesso ao conéeto historicamente elaborado e,
pretensamente, caminhar em direcdo a construcaov@s verdades.

Entende-se que as verdades ndo consistem em nmermsaElos, tampouco sao
neutralizadas pela propria condicdo de saber walmente aceito. As verdades for-
mam um conjunto de procedimentos regulados panadugdo, a lei, a reparticao, a
circulacdo e o funcionamento dos enunciados (FOUCAW979, p.26) e por isto
mesmo estéo ligadas também a sistemas de podam lppoduzidas por algum sistema
e, uma vez aceitas e circulando através do siseelmeacional, funcionam como ins-
trumentos de intervencgdo, garantindo sua prépriauteacdo e resguardando-se contra
os efeitos que possam provocar, independentemargspekcificidade do saber que ve-
nham traduzir.

E assim também com as verdades matematicas. Elateem-se como objeto
do conhecimento e sdo expressas através de canoeitdéias e, por este vies, repre-
sentam verdades objetivas que, por si, poderiaroag@zes de orientar, clarear, nortear
a pratica da Educacdo Matematica. Mas, as verdadasnaticas também se constitu-
em como produto da atividade intelectual, traduataavés de conceitos. Sao verdades
subjetivas transformadas em universalidades, erfempo e espaco determinados, com
pretensdo a permanecerem-se como verdades para smfopre. Trata-se de elabora-
cOes sociais resultantes da atividade intelectugd, entendimento e consciéncia consti-
tuem o objeto matematico e suas significacoes.
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O sujeito da Educacado Matematica, por sua vez,nestaumano; € um sujeito
dotado de raciocinio, intuigdo e intelecto, maardbgm um sujeito historico, critico e
social. Logo, as suas verdades matematicas tambéempser traduzidas como conjun-
tos de procedimentos que criam, fazem circularfendem os enunciados. Nesse mo-
vimento de circularidade na construcdo das verdawgematicas, o sujeito do conhe-
cimento torna-se apto a elaborar a sua propria\as@speito da Matematica. E o faz
de forma particular e individualizada, embora toasserdades matematicas que venha
a assimilar sejam universais.

<
Nervuras do Real: Di-a-lorgando na Escola - a légica sem légica

Rivaldo, na 8série estava escrito no quadfo=26, & = 16 e 8 = 20.

Quem viu?

- Eu vi.

De quem é a letra?

Da professora.

Ela deve ter escrito por brincadeira.

Foi correcdo de exercicios. Vi no caderno dos auno

O que vocé quer que eu faca, Lara? E a professerteqos.

E o contetido das outras séries? Algebra, geomeiganometria...

N&o sei. A professora deve ser responsavel pelfeque

E questdo somente de responsabilidade dela?

- Claro. Quem quer ser professor deve primeiro Seapae. Depois deve planejar as au-
las. Vou anotar: na proxima reunido devo lembrar @ofessores sobre os planos de
aula.

<

Da mesma forma, a visdo de mundo que a Matemaiioa @rea do saber tam-
bém contribui por construir, consiste em um comuié verdades individuais. Ainda
gue propria de cada individuo, nenhuma viséo sbelstce de forma independente. Ca-
da individuo vé o mundo da posi¢cao que esta ocupartedmhorizontesconformados a
sua propria realidade. Além disso, cada individtganiza suas a¢des mediante uma
Totalidade que lhe é prépria e ja pressuposta midisuas experiéncias de ser-no-
mundo.

Todas as visdes de mundo tém uma instancia and@ipal] uma imagem do
homem. Por isso mesmo, todos os projetos educagitegtimados no contexto da
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praxis moderna tiveram como pressuposto a transformagé@arma e como fundamento
a consciéncia de si e do mundo. Em préis cotidiana, os sujeitos da educacéo tém
autonomia para defender pontos de vista, posiciemgoliticamente, reproduzir ou ne-
gar padrdes culturais vigentes, fazer a histérialimmar-se a ela, sendo que cada sujeito
age de acordo com sua propria visdo de mundo. Nexdo da educacéo formal, a mul-
tiplicidade das concepcdes individuais circula raeth o olhar vigilante do conheci-
mento cientifico e do que € universalmente aceostruindo assim a Totalidade de
cada um mediante a Totalidade do outro. Trata-agrdesfor¢o individual que se pro-
cessa atraves do coletivo, tendo como valor o comemtoper see como proposito o
rompimento com 0 senso comum.

Do ponto de vista légico, essa Totalidade represent conceito abstrato, cuja
apreensdo escapa ao dominio da inteligéncia. Aecnmésmpo em que a Totalidade
pode estar indicando uma unidade coesa e reprégarta todo, a unidade se esvai pe-
la mais absoluta impossibilidade de reunir o t@ddotalidade abstrata é, a um so6 tem-
po, tudo e nada. Do ponto de vista material, o ebmcle Totalidade é igualmente con-
traditério. Todas as tentativas de reunir a totaleldas experiéncias sensiveis parecem
mostrar que o todo sempre ficara incompleto. N4 peaarater quantitativo assumido
pela totalidade mediante sua prépria extensdocam@nha em direcdo ao infinito. E,
ainda que a racionalidade ja tenha encontrado npai@sexplicar o infinito ou 0 mate-
rialismo dialético tenha argumentacdes segurasgttalidade concreta, ha, de imedi-
ato, resisténcias e incertezas quanto as manifestala totalidade.

A totalidade manifesta-se de forma concreta atrdeésultura, delimitando ho-
rizontes e fazendo circular os saberes. No enttotog-se absolutamente concreta ape-
nas nos individuos, manifestando-se na cosmovisiwoia de cada um. Embora abstra-
ta e incluindo em si mesma o indefinido, a total@l@do se constroi pela indefinicao;
ao contrario, cada individuo pressupfde em suasagia totalidade construida através
da experiéncia e mediante a visdo de outros. Gepsocde educacédo formal consiste na
construcdo, circulacdo e apropriacdo dos enunciado® elaboracdes socialmente
compartilhadas. Assim, seja como forma de aprofoiatas verdades cientificas, seja
como possibilidade de formacéao individual, o preoesducacional formal implica em
uma circularidade marcada pelo enfrentamento dessdis totalidades individuais.

Toda intervencéo tem como objetivo basico e primabats transformacdes. Nao
poderia ser diferente no contexto da educacao folmaentanto, como todo processo
que se da no coletivo, a educacdo nao relne poesna agarantias de transforma-
¢cbes sem que o individuo torne-se receptivo a €ada mudanga comecga primeiro no
sujeito.
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Em defesa de tais argumentos, € necessario pretegentra a pretensa ingenu-
idade de reduzir o processo educacional ao amiigidual ou, ainda, contra a crenga
em um antropocentrismo iluminista como diretriz eaiional. O processo educacional
consiste em intervencdo no outro, mas consisteé&ammdm intervencdes sobre si mes-
mo, onde 0s sujeitos estdo continuamente transfatoase, adaptando-se, organizando
0 proprio conhecimento e organizando-se como tzdé. As constantes intervencdes
do individuo sobre si mesmo na construcdo desahkdi@ie com o objetivo de torna-la
concreta representa 0 processo concreto de autagihi

O termo auto-educacéo leva a uma ambigiidade prdpriconceito de educa-
a0, visto que educar representa sempre um in{@wioutro). E redundante e gramati-
calmente incorreto afirmar que os sujeitos se adteeam ou que poderdo auto-
educarem-se. A educacper seja representa, um processo auto-reflexivo cormaka
a todos os individuos. “Ninguém educa ninguém, unéng se educa sozinho. Os ho-
mens se educam em comunhdo” é o que muito bemPisde Freire. Porém, ha de se
concordar com a necessidade de o sujeito abries®e @ processo. A instauracdo de
sentido é feita pelo sujeito mediante a totalidguie pressupde; ainda que esta tenha si-
do construida mediante a visdo de outros, € a i que procura instrumentos para
tomada de decisbGes baseando-se na experiéncisgaprépmlaboracéo e utilizagdo coe-
rente de tais instrumentos implicam em autononéaempre uma meta individual, seja
na esfera da consciéncia subjetiva, da ética, tiicapda moral ou do conhecimento
cientifico.

A relacdo critica entre os trés conceitos reladosdtotalidade, auto-educacéo
e autonomia) constitui fundamentos epistémicos gaadquer discussao acerca de tota-
lidade. Nao poderia ser diferente em relacdo a &ficcMatematica. Visto que a logica
matematica tornou-se sinénimo de concepcao de mpa@oo homem moderno, com-
preende-se a énfase atribuida a Matematica naswos escolares ao longo do tempo.
Por associacédo, os individuos dotados de tal cankato tornaram-se socialmente di-
ferenciados. O conteudo matematico, assim comerga na supremacia da matemati-
ca difundiu-se no contexto da escola e, por unogerbastante longo, cientistas, mate-
maticos e professores defenderam o ensino de Matencdmo uma das atividades in-
telectuais mais necesséarias ao homem. Nesta c@weapsgentido procurado para o en-
sino de Matematica esta na elegancia das demaobs$rago rigor das definicdes claras,
corretas e concisas, na estética das apresen&gdeasso intensivo de algoritmos.

Assim, seja por sua abrangéncia nos curriculos, e necessidade de mudan-
¢as estruturais no ensino de Matematica, acreditpie a relacdo critica entre Educa-
cdo Matematica e Totalidade possa contribuir pgreooesso educacional como um to-
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do. Como uma nova area de conhecimento (nova eatecaemporal porque vem se es-
truturando a partir da década de 80; nova por buseias concep¢bes de homem,
mundo e sociedade), a Educacdo Matematica definelgeto de estudo e pesquisa na
producdo e aquisicdo do conhecimento matemético aome das alternativas para a
formacdo do estudante. Por ndo definir um objetdrado apenas no contetudo, mas
como um objeto interdisciplinar, a Educacdo Maté&agbreocupa-se com o estudante
em sua totalidade: do exercicio da cidadania acttagao profissional, da autonomia ao
compromisso social, da educagcdo ambiental a daérdgs valores éticos e culturais.

4 - Consideracoes Finais

Esta abordagem néo teve pretenséo de discutialdtate do ponto de vista fi-
losoéfico ou tedrico. Embora tenha feito referénaiasristoteles e Hegel e os compreen-
da como os dois grandes pensadores da Totalida®|iecdo do conceito ao longo da
histéria do pensamento ndo esteve em discussé® teash. A Totalidade aqui tomada
como referencial na formacéo do professor consistauma forma de organizacédo do
pensamento e, conseqientemente, da acdo. Tratatseadnecessidade propria do hu-
mano e por isso mesmo foi tomada como pressup@sto.vivenciado através das pra-
ticas de extenséao, pelas resisténcias e transgeessiifestadas pelos diversos sujeitos,
defende-se que esta Totalidade, trazida em nivebdsciéncia pode contribuir no de-
senvolvimento do contexto educacional como um tdimcontexto da Educacéo Ma-
tematica, em especial, podera desencadear ari@slaignificativas entre o qualitativo
da Educacéo e o quantitativo da Matematica. E desse, podera favorecer aos sujei-
tos envolvidos no processo, uma visao de mundo\eemlanais abrangente, orientar es-
colhas, fundamentar o préprio ato de escolher &ibair para a auto-educacao.

Admite-se que, historicamente, professores de Matieennem sempre vém se
privilegiando enquanto educadores. Porém defendgrsedo ponto de vista da Totali-
dade, tais professores relnem caracteristicas gjdestinguem dos demais. A comple-
tude e a coeréncia do conhecimento que detém edrarh-se como evidéncias primei-
ras em favor de sua propria formacgéo. Defendidaombexto da Educacdo Matematica
e, a0 mesmo tempo, prépria da Totalidade pressupassujeito, a coeréncia torna-se
uma facilitadora das diversas praticas. A compktpdr sua vez, pode caracterizar-se
no sujeito através do desejo natural em conhecest{feles), a vontade da verdade
(Foucault), a intencdo de alcancar o absoluto (hlegeesforco em ampliar o préprio

locusou, simplesmente, pelo reconhecimento da vida aomealor. A completude es-
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ta igualmente relacionada aos diversos aspectosagaeterizam o objeto do conheci-
mento e as possibilidades de articulagédo entreessnos.

Assim, defende-se que o pensamento de Totalidadieldarem nivel de consci-
éncia pode tornar-se um meio de buscar coerénaampletudes. Nesse processo 0s
diversos sujeitos intervém conscientemente emdgirfms visando, em conjunto, deter-
minar uns aos outros, pensamentos e agdes de medmte.

E, seja por destacar pontos de vista do sujeitoasmgnte, seja por clarear o ob-
jeto de estudo, a Totalidade investigada sob tedpeetiva implica, principalmente,
num esforco de ampliar o espaco das préaticas emaEéa e, conseqientemente, em
Educacdo Matemética.

Para concluir, vale reforcar que as Nervuras dd, Rpeesentadas como recortes
ao longo deste texto, representam fatos vivenciaddengo do processo de acao e re-
flexdo. Tal processo, além de contribuir “tracandmminho ao caminhar”, pode carac-
terizar-se como possibilidade de articulacdo evdgreixos extenséo, pesquisa e ensino.
A faixa etaria dos estudantes, o envolvimento daslfas e a formacédo dos professores
envolvidos, especialmente aqueles que atuam ng&s $@iciais, representaram condi-
cOes favoraveis em defesa de uma concepc¢éo ded@orpautada pelo exercicio da au-
tonomia e da Totalidade. Preocupar-se com a Tatii@ a autonomia ndo expressa de-
fesa de formacdo humanistica, generalista (e gortanzia, como acentuam alguns),
tampouco representa a negacao do espirito cientjfie a escola se propde desenvol-
ver. “A voz do cientista pode ser mais do que oomegistro da vida tal como ela é; o
conhecimento cientifico pode constituir um pilae@jude os seres humanos a resistir e
a vingar”. (DAMASIO, 1996, p. 285).
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