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INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade tem atribuido grande irApoia as informacoes
transmitidas pelos meios de comunicacao, as quaisiaioria das vezes, vém expressas
por listas, tabelas e graficos de varios tipos.

Particularmente, a midia impressa utiliza grafipag ilustrar seus argumentos
jornalisticos. Nesse sentido, € preciso compreequieio grafico, no contexto da midia
impressa, esta diretamente vinculado a determinadescées de quem estrutura a
matéria. Nesse aspectdimportante que tenhamos 0s conhecimentos neisspara
entendermos o significado desses dados e, ao nteamo, que saibamos interpretar os
diferentes instrumentos que sao utilizados paraesepta-los. Por outro lado, para
desenvolver a capacidade ndo sO de entender o entu@mpresentado, mas, também,
critica-lo, é importante saber selecionar, organ&antender as informacdes, que nos
sdo mostradas, a todo o momento, pela midia.

Alguns estudos tém apontado que a compreensao afieogr ndo depende,
apenas, de conhecimentos formais, mas, também spodfluenciada por fatores, tais,
como as proprias expectativas dos sujeitos, comficaeam Carraher, Schiliemann e
Nemirovsky (1995) e Meira (1998).

Nas ultimas décadas, tem sido reconhecida, intemamente, por diversos
documentos relativos ao curriculo da matematicai¢Nal Council of Teachers of
Mathematics — NCTM, Psychology of Mathematics Edioca— PME, International
Conferences on Mathematics Education — ICME, ewotn&os) a importancia da
compreensao e do ensino, desde cedo, desse stgae@resentacdo nas escolas.

No Brasil, desde 1997, os Parametros Curricular@siddais — PCN — véem
defendendo o trabalho com esse contetdo, deséei@sisiciais.

Apesar dessa discussdo, uma questao nos inquitd:gBe o professor tem
clareza da importancia de trabalhar com o trataondatinformacéo, desde as séries
iniciais? A partir dessa questdo, surge uma oBma que esses professores estdo
recebendo uma formacdo adequada, que lhes permisaujporte para trabalharem com

esse contetdo em sala de aula?



Segundo Shaughessy, Gafield e Greer (apud GUIMARAES02), os
professores das séries elementares ndo foram adegarem seus cursos, de forma
explicita, para trabalharem com estatistica, esgptam, apenas, um discreto avanco.

Em um outro estudo, Monteiro e Selva (2001) disaoti os processos de
interpretacdo de graficos, como aspecto importgai@ subsidiar a elaboragdo de
situagcbes de formacédo de professores, as quaiencpl@m o Tratamento da
Informacao. Esses autores observaram que a mdmsigrofessores sentiu dificuldade
na compreensao de eixos e escalas, além de reeonh&gc estar preparada para
trabalhar com esse conteido em sala de aula, agesaonsiderar interessante e
necessario.

Hancock (1991) argumenta que os professores téntap@xperiéncia e
familiaridade com esse conteudo, para explora4h seus alunos.

Apesar dessas observacOes, poucas pesquisas téndesdnvolvidas com
professores, no sentido de proporcionar um trab@¢htormacdo com o tratamento da
informacé&o, bem como o conhecimento que eles possobre esse conteludo e quais
as dificuldades enfrentadas por eles para tralethaom seus alunos em sala de aula.

Nota-se, portanto, uma deficiéncia na formagaordéegsores quanto ao ensino
de estatistica e, por conseguinte, de graficogpaicular dos gréaficos de barra, muito
explorados nos livros didaticos (LEMOS, 2002).

No estudo das sequéncias didaticas, a linha dati€ad&rancesa desenvolveu
um método de andlise a priori das atividades, a deanmapear 0os conhecimentos
mobilizados, construidos e possiveis caminhos matagdo do conhecimento pelos
alunos. Desta forma, tal método permite, tambénrigio rumos na elaboracao de
sequéncias e situacdes de ensino. Por sua vewjdade docente tem como um dos
elementos centrais as situacdes e sequéncias d®.eBaltar e Gitirana (2001)
realizaram trabalho na formacédo de professoresatematica com o uso de andlise a
priori, como atividade de formacao. No trabalhopasquisadoras mostram que houve
um ganho conceitual e didatico-metodolégico no gruapoés tal atividade. Portanto,
temos como hipotese que 0 uso de uma estratégiargyebe partes da atividade de
andlise a priori pode favorecer ao aluno na suadgéo docente.

Esse dado despertou 0 nosso interesse em estudaegiencia de formagéo de
professores sobre o0 ensino de interpretacdo déca@gaé conteudos estatisticos e
matematicos. O presente estudo pretende verifieamnemtos em que o processo de

andlise a priori de atividades de interpretacdogddicos de barras e de colunas



contribui na formacdo conceitual e didatico-metédama de alunos do Curso de
Pedagogia.

A IMPORTANCIA DE UMA FORMACAO DIDATICA E CONCEITUAL NO
ENSINO DE CONTEUDOS MATEMATICOS

Nos ultimos 20 anos houve um aumento consideréa/@edquisas que buscam
investigar esse fendmeno do ensino-aprendizagematizmatica, o qual tem sido foco
de diversos estudos. No entanto, a aprendizagenmatamatica ainda continua
necessitando ser investigada, principalmente quasddevam em consideracdo o0s
baixos indices de aprendizagem dos alunos (SAE¥98).

Segundo os PCNs (BRASIL, 1997, p. 24), a matemdticasido a disciplina
que contribui, significativamente, para a elevagas taxas de retencédo dos alunos no
ensino fundamental. Além disso, os PCNs colocam pare dos problemas que
envolvem o ensino da matematica pode ser o reflaxdificuldade dos professores em
trabalharem com alguns contetdos matematicos,ntostasta relacionada ao processo
de formacéo dos professores.

Segundo Magina et al (2001), um dos principais ahsts do ensino de
matematica € introduzir em sala de aula uma meletacdo entre conceitos
matematicos e a resolucdo de problemas, de mameit@na-los interessantes e
compreensiveis para os alunos. Desse modo, o poofewecessita receber uma
formacgao que |he possibilite elaborar situagbed®lproa significativas para o aluno,
fazendo escolhas adequadas de situacfes didafjeasestabelecam um ambiente
favoravel de ensino-aprendizagem para o aluno.

O professor deve estar sempre atento as dificefdgde sao inerentes a cada
tipo de situacédo e, ao mesmo tempo, saber fazgnabticos dos seus alunos, para que
possa identificar suas dificuldades e, assim, o&reituacdes que lhes permitam
consolidar seus conhecimentos, estendé-los, percebs limites e superar eventuais
dificuldades (SANDRA ET AL, 2001).

Nesse sentido, observa-se a importancia que assumeeessidade de que os
futuros professores recebam uma formagéo que, ee&dnos prepare para ensinarem
0s conteudos matematicos e lhes forneca elemersas neflexdo de sua pratica

pedagogica e elaboracao de atividades interessadiesafiadoras para seus alunos.

L INEP (1998) Relatério do SAEByww.inep.gov.br



Diante dessas questbes, surgiu o interesse emassng a formagdo de
professores, verificando como a analise a prioratilédades feitas por professorandos,
dos 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental, podemtriboir para um maior
aprofundamento em suas formacgdes conceitual eabe@etodoldgica, para ensinarem

contelldos matematicos.

ANALISE A PRIORI ENQUANTO INSTRUMENTO PARA A FORMAC AO
DIDATICA E CONCEITUAL

Na area da Educacdo Matematica vem se discutindecessidade de que o
professor utilize novos parametros para a elaborai# objetivos de ensino de
conteudos matematicos, que ndo s estejam atrekslgsraticas pedagogicas de
explanacéo do conteudo, exemplos em forma de eiesd tarefas de fixacéo.

Dentro dessa perspectiva, ele deve procurar prommiegacdes que permitam
uma maior reflexdo dos seus alunos sobre o contgudadeseja ensinar. Em outras
palavras, o professor deve elaborar atividadesfiddesas e geradoras de conflitos
cognitivos, ao contrario de exercicios de fixacqoe, apenas, treinam os alunos a
repetirem o que foi explicado anteriormente.

Nesse sentido, Baltar e Gitirana (2001) argumemfaenos exercicios devem ser
propostos ndo somente para aplicar a teoria matanatas, sim, com o objetivo de
ajudar os estudantes a construirem conhecimenta. é3gas autoras, 0s professores
devem ter, como elemento central, a constru¢dordmadelo de ensino que favoreca a
utilizacdo de atividades interessantes, que eplios conhecimentos objetivados,
promova o desenvolvimento de habilidades; enfime guomova o alcance dos
objetivos do planejamento pedagdgico.

Partindo das discussdes acima, e considerando pesspectiva de ensino,
elaboramos uma seqiiéncia de atividades de intagdetde graficos de barra e de
resolucdo de questdes envolvendo conteudos dstaist mateméticos, na qual,
professorandos do Curso de Pedagogia realizaraliseéom o objetivo de que esse
processo contribua para a sua formacao, pois, @guwnentam Magina et al (2001), o
professor tem um papel fundamental na escolha lralgdo de situagbes didaticas
significativas para o aluno. Em outras palavrabecao professor diagnosticar o nivel
cognitivo em que a criangca se encontra, no queeB&er ao ensino de qualquer
conteudo, e entender as suas relacbes com cadgegistrutilizada por ela (a criancga),

para resolver as atividades propostas pelo pratesso



Entretanto, esse processo nao é facil para o pmigzrincipalmente quando ele
ndo teve uma formacdo que forneca subsidios pam Sontudo, perceber essas
relacdes, segundo Magina et al (2001), auxiliaafeggsor a criar situacdes-problema
que ajudem a crianca a expandir seus conhecimpatassituacfes mais sofisticadas,
possibilitando & crianga avancgar no seu processpradizagem.

Ainda sobre isso, Gitirana (2002) argumenta queadepsor, realizando uma
reflexdo sobre o desenvolvimento do aluno em a&ded a partir dos objetivos e
planejamento tracados anteriormente, ter4 elemepéwa aperfeicoar sua pratica
docente, em funcéo de se querer atingir os obgtpetendidos, ao criar desafios
pedagogicos que propiciem a aprendizagem dos alldesse sentido, analise da
producao do aluno € um momento essencial paracesso de planejar e avaliar.

Ainda sobre isso, Brousseau (1996) argumenta g@ebalho do professor
consiste, entdo, em propor ao aluno uma situacéapoEndizagem para que elabore
seus conhecimentos. Segundo esse autor, uma sitdagiprendizagem é uma situacao
onde o que se faz tem um carater de necessidadelagéio a obrigacées que ndo sao
arbitrarias nem didaticas, e que contém algo émgéo e desejo do professor. Portanto,
a formacéo de professores deve trabalhar no setidioversificacdo dos modelos e das
praticas de formacdo, instituindo novas relacdes goofessores com o saber
pedagogico e cientifico.

Sendo assim, procuramos no nosso estudo fazer cenosg professorandos
identificassem, através das orientacdes que utibzapara andlise das atividades, as
diversas variaveis didaticas envolvidas nas qussti& conhecimentos que, direta e
indiretamente, possam ser mobilizados pela ati@dgdorincipalmente, fazer com que

eles reflitam sobre a elaboracdo de novas variasheigticas, com o objetivo de
redimensionar uma estratégia de resolucdo utilizpdp aluno, mas, que néo
corresponde a habilidade planejada pelo profe€soseja, acreditamos que 0 processo
de analise de atividades possibilitara aos profasgos nédo apenas identificar as
variaveis didaticas e as dificuldades de seus alusm determinados conteudos
matematicos, mas, sim, proporcionar ao proprio gssmr um conhecimento mais
aprofundado sobre o contetdo que ele ira traballaago mais subsidios, de forma que

ele possa proporcionar um processo de ensino-dpagietn significativo para seus
alunos.



REVISAO DE LITERATURA EM INTERPRETAQAO DE GRAFICOS

Se, por um lado, poucas pesquisas buscam investigana quanto a formacao
de professores em relacdo a interpretacdo de ggafitas Ultimas décadas, varias
pesquisas foram realizadas (BELL & JANVIER, 1981INREY, 2000; DISESSA,
SHERIN E KOLPAKOVSKY, 1991; TIERNEY, WEINDERG & NENROVSKY,
1992; CARRAHER, SCHILIEMANN E NEMIROVSKY, 1995; MRA, 1996, entre
outros) com o objetivo de verificarem como criances diversas faixas etarias,
interpretam gréaficos, e quais as estratégias adiéis nas interpretacdes, bem como as
dificuldades enfrentadas por elas ao interpretageificos em diversas situacoes. Os
estudos acima relacionados se referem a difergmespectivas tedricas sobre o
trabalho com construcéo e interpretacdo de grafitais estudos sdo importantes nesta
pesquisa, pois, 0 processo de analise a priori,toamo etapa preliminar, os estudos da
literatura, na area conceitual e didatico-metodobbde cada tema.

Seguindo essa perspectiva, encontramos autoresfigunam que a interpretacao
de graficos exige um conhecimento do sistema gr&fiportanto, que a sua dificuldade
€ devida ao fato de o sistema de representacasend@o trivial, envolvendo regras que
nao sao, tao facilmente, apropriadas pelos estesla(GOLDENBERG, 1988;
CLEMENT, 1985; GOMES FERREIRA, 1997). Essas pesapitambém apontam que
os estudantes usualmente interpretam graficosotgod referéncia o seu formato,
como sendo uma figura estatica, de feitio pictéridona outra forma usada pelos
estudantes para interpretarem um grafico é a plpomtasgual o gréfico serve, apenas,
como um instrumento para localizar pontos (MONK,92,9 apud MAGINA,
GITIRANA e MARANHAO, 1997).

Numa pesquisa, desenvolvida em conjunto com Magsit&rana e Maranhdao,
sobre Construcéo e Interpretacdo de Graficos, SantGitirana (1999) apresentaram
um estudo visando a compreender as estratégigmdés por estudantes da 62 série, na
interpretacdo de graficos de barra com variaveisnais, a partir de problemas do
cotidiano, através de um pré-teste e interacfesatmmalades desenvolvidas em torno
de um banco de dados eletrénico e um pdés-teste.

Esses autores observaram que 94% dos alunos rnatifiza estratégia de
visualizar as maiores barras, nas questdes qudaha leitura do valor maximo; e na
questao de localizacéo de decrescimento, elesfidardm trés tipos predominantes de

interpretacdo: a recategorizacdo do grafico emagsoaitos e baixos; a consideracdo do



ponto minimo; e a variacdo decrescente. Nessealtipo, observaram que houve um
predominio, entre os alunos, na interpretacdo dag&o a partir do ponto mais alto.

Uma outra habilidade, analisada pelos autores sotagretacéo de grafico, se
refere a questdo de extrapolacdo do grafico, esipelos alunos. Eles observaram que
existia uma clara concentracdo de alunos que paasextrapolar o grafico, fazendo
consideracfes qualitativas e globais, dentre ass quaaxa de variagdo. Também
observaram que, nessa questdo, os alunos utilizdtes estratégias: informacdes
contidas no grafico, para darem suas respostas)safgzendo leituras globais e outros,
leituras parciais; e a utilizagéo da abstracao paealidade, para justificar sua resposta.
Além disso, os autores observaram, ainda, umaté@giiaque nao tinha sido prevista e
na qual os alunos extrapolavam o grafico, globateerbservando a sua oscilagdo de
5,88%, no pré-teste, para 11,76%, no pos-testatdfessante notar que do pré para o
pds-teste ha um aumento percentual nas leiturdmigl@ parciais, ou seja, os alunos
passam a verificar as informac¢des contidas no agrfiara, entdo, elaborarem suas
respostas.

Decorrente desses resultados, os autores conclguana questao de variacao
configurou-se como a mais dificil para os alunogue a estratégia de interpretacao
considerando os pontos extremos (maximo e minimo¥tnou-se como a forma
preferencial deles (os alunos) para interpretargaficgs de barra. O grande resultado
configurou-se em relacdo a questéo de extrapola@oafico, pois, 41,17% dos alunos
passaram a fazer consideracdes qualitativas eigldbagrafico, ocorrendo, enquanto
isso, uma diminuicdo na quantidade daqueles quepietam o grafico a partir de
experiéncias proprias.

Bell e Janvier (1981) observaram que os alunosmndme fundamental britanico
normalmente realizavam leituras de pontos e rartarfamiam andlise de caracteristicas
globais. Eles observaram, também, que 90 a 95%allw®s com 11 anos de idade
identificavam a maior ou a menor altura das bamaas, apenas 45% conseguiam
comparar 0 aumento e, quando questionados sobtergdlo, respondiam apontando o
ponto maximo.

Guimaraes (2002) também observou que alunos entel® anos usaram,
apenas, o maior valor e desconsideraram a vari&s®a. autora realizou uma pesquisa
com 107 alunos de 3° série, na qual observou cores eealizavam a
leitura/interpretacdo de dados representados efitagdde barra e a construcdo de

graficos de barra, a partir da apresentacdo desdado tabelas. Os resultados



demonstraram que os alunos nao apresentaram ddoes nas questdes de localizacao
de pontos maximo e minimo. Entretanto, nas questéésrentes a leitura e
interpretacdo de dados representados em graficbarde ordinal, os alunos de 32 série
demonstraram maior dificuldade em localizar menariagdo (decrescimento),
localizacdo de maior variagdo (crescimento), ewlesg@o do gréfico, localizacdo de
variagcéo (estabilidade) e localizacdo de uma categopartir do valor da frequéncia.
Quanto a extrapolacdo do grafico, a autora obsequeumetade deles (54,2%) ao dar as
respostas a questdo apresentou suas justificatola® elas. Em sua maioria, foram
pelas informacdes contidas no grafico de forma ajldq24%); abstraindo para a
realidade (24%); e por consideracdes pessoais (44%)

Assim como no estudo de Santos e Gitirana (1999kujeitos do estudo de
Guimaraes utilizaram justificativas de seu cotidiaau consideracfes pessoais, para
extrapolarem o gréfico.

Esses dados nos mostram que, mesmo em faixassedifieeentes, como € o
caso dos sujeitos de Santos e Gitirana (1995), &dies (2002) e Bell e Janvier (1981),
0S sujeitos tomam, como estratégia de interpretdeayraficos, a realizacdo de leituras
pontuais, além de utilizarem suas experiénciasopéspara responderem as questoes.

Em outro estudo, Ainley (2000) argumenta que éigoe®alizar trabalhos com
diferentes tipos de representacdes dos mesmos,damssa transparéncia emerge do
uso e nao é inerente ao tipo de representacaofoissbservado por essa autora em um
estudo no qual criancas de 11 anos, quando sdhbsitaa construirem gréficos,
consideram o seu aspecto estético, como critéincipal no momento da construgao, e
nao a transparéncia das informacoes.

Nesse mesmo estudo, a autora observou, tambémcriregas de 6 anos
conseguiam elaborar graficos, mas, ndo colocavagixos, o titulo e a escala. Além
disso, a compreensao e o uso de escala se configucmmo um marcador principal
das dificuldades enfrentadas pelas criangas.

Em outro estudo, Tierney, Weinberg & Nemirovsky92p observaram como
criancas da 42 série, de uma escola publica doasd@&stUnidos, produziam e
interpretavam graficos. A atividade constava donggamhamento do crescimento de
uma planta. Esses pesquisadores observaram quargss, na hora da constru¢ao dos
gréficos, pareciam ignorar a existéncia de escdéasnensuracdo. No entanto, no
momento em que interpretavam os graficos, constsufer elas, tendiam a utilizacao

de uma escala.



Nesses estudos podemos perceber que os sujeiese@dam dificuldades em
utilizar variaveis, eixos e escalas, semelhantesssageitos de Monteiro e Selva que
demonstraram dificuldades na compreensdo dessésinmestos. Entretanto, vale
ressaltar que o0s sujeitos das pesquisas de AIr#890f, Tierney, Weinberg &
Nemirovsky (1992) e diSessa, Hammer, Sherin & Kladpaski (1991) sao criangas
com faixa etaria entre 6 e 11 anos, ao contrarsosdgeitos de Monteiro e Selva (2001),

que sao professores com, mais ou menos, 4 anogpeeéncia de ensino.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com duas duplas deoaldo Curso de Pedagogia,
que estavam cursando, ou que ja haviam cursadgcipltha Metodologia do Ensino
da Matematica, sendo dois deles oriundos da unvansnidade publica, a UFPE, e dois,
de uma universidade particular, a UNICAP. Esseacaliforam selecionados ap6s a
aplicacdo de um questionario de caracterizacdosdjstos e de um pré-teste, que
serviram de suporte para as primeiras identificagcéebre 0s conhecimentos e
dificuldades dos sujeitos quanto a interpretacagréicos de barra.

Os alunos selecionados formaram dois grupos: noemo, os dois sujeitos
estavam ou ja haviam ensinado em turmas de 1%2€/oiglo do ensino fundamental, e
um segundo grupo, no qual os sujeitos nao tinhapereéncia de sala de aula. O
objetivo dessa composicéo era observar se o fageder experiéncia de ensino, em
turmas de 1° e 2° ciclos do ensino fundamentalyentiaria no desenvolvimento
conceitual e didatico, quando da realizagdo daismnédh priori das atividades
relacionadas a interpretacéo de graficos de barra.

Entretanto, neste trabalho apresentaremos apenagadiss da dupla sem
experiéncia de ensino, que chamaremodugda 2.

O procedimento de coleta dos dados baseou-se nieta@loiogia qualitativa

gue foi composta por sete etapas, distribuidagglairte maneira:
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ENCONTRO| DURACAO | ATIVIDADE

1° 2h/a Questionario e Pré-teste.

2° 2h/a Atividade fundamentacao estatistica emapsafie barras.

3° 2h/a Atividade de fundamentacéo diat@ sobre as dificuldades
alunos ao interpretarem graficos de barra.

40 2h/a Atividade de analise a priori de interpretacdo d&ficp de
barra nominal.

50 2h/a Atividade de analise a priori de interpretacao d&ficp de
barra ordinal.

6° 2h/a Atividade de analise a priori de interpretacao d&ficp de
barra multiplas.

7° 2h/a Pds—teste.

RESULTADOS

Apés a aplicagdo e andlise do pré-teste, observamesa dupla apresentou
maior dificuldade em relacdo ao conteludo de loaglim de variacdo (crescimento,
decrescimento e estabilidade), de composicao dééreia (soma total de valores) e de
quantificacdo de variacdo. A partir destes dadlaoeamos uma lista de atividades
com trés tipos de graficos de barra, sendo um, earidvel nominal; outro, com
variavel ordinal; e um outro, com variavel multipteara 0 momento de analise a priori
das atividades, ou seja, 0 momento de intervengédeye como objetivo observar as
possiveis dificuldades propostas em cada atividatéy em nivel conceitual como em
nivel didatico-metodoldgico Neste momento da irdapéo, abordamos as questdes nas
quais a dupla demonstrou dificuldades durante dgste.

Além disso, elaboramos um poés-teste, com questeglsantes ao pré-teste,
pois, pretendiamos, com isso, verificar 0 desempealds sujeitos, antes e depois do
processo de andlise a priori das atividades dephetacao de graficos de barra.

Os resultados das intervengdes foram analisadaestia gas orientacées que o0s
alunos receberam para realizar as andlises a gasmuestoes.

O primeiro ponto analisado se refere a manegao a dupla elaborou as
estratégias e qual o procedimento utilizado.

A partir da analise dos dados, observamos gdepéa 2 demonstrou-se mais

acessivel a elaboracdo de novas estratégias. Naiandas questdes, ela apresentou
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mais de uma estratégia, que poderiam ser utilizgdaa responder a atividade.
Contudo, apenas uma estratégia era correta.

A dupla 2 também tomou como referéncia, em algumas questd@eppntos
extremos (maximo e minimo) para elaborar as nosaatégias, além de considerar a
diferenca entre elas.

Entretanto, essa mesndapla 2 realizou uma andlise do grafico em todos os
aspectos, considerando os eixos X e Y, além deiaags diversas formas como uma
crianca poderia pensar para responder a quest@saragle, inicialmente, sentir
dificuldade, justificando que er@omplicado imaginar diferentes estratégias de
resolucdo que uma crianga poderia utilizar, viste gao tinha experiéncia de ensino
(S3 e S4).

Contudo, quando pedimos que tentasse imaginar conaocrianca faria, S3 e
S4 passaram a identificar diversas possibilidadegedolucdo do problema. Vale
ressaltar que dupla 2, primeiramente, respondia a questdo corretamedés@evia a
estratégia utilizada, a seguir, dizendo que, agamntrar o mundo de Bob’para que
pudesse identificar as outras estratégias que adespondiam a respostas corretas,
mas, a novas formas de atingir a solucdo do prablem

Percebemos, também, que a dupla, em algumas gsiestdborou estratégias
nas quais propuseram a analise de escalas e aigagdif para valores exatos, o que,
segundo elas, facilitaria a identificacéo da retgposrreta da questao.

Quanto a identificacdo dos conhecimentos que cadatetégia elaborada
mobiliza, percebemos quedupla 2 também identificou os conhecimentos em relagéo
a conteudos matematicos, como as 4 operacOesspongEncia e comparacdo de
tamanhos (maior e menor barra), contagem e ordescamte e decrescente. Entretanto,
observamos um avanco na identificacdo dos conhatasiepois, adupla 2, além de
identificar conteldos matematicos, selecionou dizeg#io de estimativa, leitura de
legenda, identificacdo e correspondéncia entreaweis, leitura do grafico. Um
exemplo disso foi quando @dupla 2 realizou, na questao de extrapolacdo do grafico
com variavel ordinal, a dnhalise dos movimentos do grafico (crescimento,
decrescimento e estabilidade) e fizemos uma esteatla no grafico multiplo, na
questado de localizagédo de ponto maximdypla 2 identificou como conhecimentos de
“analise de grafico a partir da legendajropbs trabalhar correspondéncia entre

variaveis”, na questao de localizacao de valor referente eodob
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Quanto a escolha da série e objetivos que utilizamn cada problema
analisado, observamos que, na maioria das questfes, a dupleasselecionou as
Gltimas séries, ou seja, de 32 e 42 séries; emapa@ividades selecionou a 22 serie. Em
nenhum momento cogitaram a possibilidade de utiles questdes com criancas
pequenas, entre 4 e 8 anos, que corresponde atedéatdio e a 12 série.

Essa dificuldade da dupla, em selecionar sérieorasrpara trabalharem com
0s conteudos explorados, talvez esteja relacioadalta de experiéncia no ensino, pois,
a dupla expbés, no momento das analises das quesiiesnédo eles tém certeza se
criangcas pequenas tém condicdes de responder &skes problemas, pois, nao
possuem esta vivéncia; apenas, supdem que sécia (@UPLA 2).

Outro fator que a dupla considerou, no momentosdalka da série, foi o nivel
das questbes, pois, quando ela considerava a questd facil, determinava séries
menores, no caso 22 série; e quando achavam maiglicadas (dificil), escolhiam
séries maiores.

Quanto aos objetivos, observamos que, mais umgpvezalece a relacao entre
as estratégias e conhecimentos identificados, psigbjetivos identificados sdo para
atingir os conhecimentos trabalhados nas estratégia

Na maioria das questbes, dupla 2 selecionou 0s objetivos que seriam
atingidos, em cada problema, em relacdo aos cargeqde identificou, antes, no
momento da selecdo dos conhecimenf@santo a modificacdo do problemamais
uma vez ficou clara@alorizagéo das respostas corretas.

A dupla 2 ndo propds, em nenhum momento, modifica¢cdes quauz@sem a
resposta que ndo fosse a considerada pela dupla cometa. Todas as modificacdes
propostas sempre conduziam a resposta corretandgéma, aos mesmos objetivos,
conteudos e estratégia identificados nessa solUgdesar disso, solicitamos a dupla
que verificasse outras estratégias e objetivogrRonossa solicitagdo ndo teve éxito. A
dupla 2 ndo conseguia observar novas estratégias, jastifac que tinham realizado a
modificacdo do problema, tornando-o mais facilaggwe o aluno utilizasse a estratégia
elaborada por ela (a dupla 2), que levava ao acerto

Em relacdo a selecdo dos materiais, interacdo entos alunos, tempo para
resolucdo da questéo, feedback do professor e outrdados relevantesa dupla 2
considerou o estilo do grafico para determinar denme. Para o grafico nominal,
colocou que poderia ser utilizado o desenho norqudd giz ou material concreto

existente na sala, os quais ndo foram detalhados.
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Para os graficos ordinal e multiplo, a dupla piefatilizar material xerografado
dos graficos, pois, segundo ela, esses graficoanséi® complicados, possuem mais
detalhes e que, quando desenhados no quadro dégificariam perfeitos.

A interacdo entre os alunos também foi determinadaartir do nivel das
perguntas, pois, se a questao era tida como tazl complicada, a dupla sugeria que
se realizassem trabalhos em grupo ou duplas. Quanmplestdo era tida como facil a
sugestado era de trabalhos individuais

A mesma situacdo observamos com o tempo destinado g resolucdo dos
problemas: tempo maior para trabalhos em grupajumla, pois, eram mais dificeis.
Menor tempo para as questdes que seriam responddiasiualmente.

O feedback do professor dependeria do tipo dedaiidgs. Se fosse em dupla, ou
em grupo, a avaliacdo do professor dar-se-ia & s apresentacdes dos resultados
pelos grupos, ou dupla, e da discussdo e compaeaté@oas possiveis respostas. Caso
o trabalho fosse individual, o feedback do professria através de uma “atividade
individual de construcao e andlise de um grafimodpngo da atividade elaborada pelo
professor”.

Os sujeitos nao observaram outros dados relevartesgenhuma das atividades.
Consideraram tudo satisfatorio e completo parasemelvimento do assunto em sala
de aula. Como podemos observar, esse ultimo ibemdis complicado paragupla

2, 0 que ja era esperado, tendo em vista que elpos®ui experiéncia de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que, de modo geral, 0 processo de aralsiori contribuiu para a
familiarizacdo dos sujeitos em relacdo ao conterattalhado. Entretanto, percebemos
uma grande resisténcia e dificuldade da dupla nmento da realizacdo das escolhas
didaticas e na analise de outros contetudos queripodser explorados nas questdes.
Essa obstinacdo da existéncia de uma Unica respasiaas atividades envolvendo
conteudos matematicos ainda € muito forte na foimdesses sujeitos.

Além disso, observamos que, apesar desta duplaesypae uma discussao sobre
conteudos estatisticos, ela tem dificuldade quanteitura de valores em escalas,
quando esses ndo correspondiam a valores exaosr&lacdo as questdes variacionais.

De um modo geral, observamos que o processo dseaagpriori mobilizou os
sujeitos a realizarem uma analise mais geral dast@@s, como percebemos na analise

do material produzido pelos sujeitos.
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Diante destes resultados, concluimos que o atealear analise a priori de
atividades sobre interpretacdo de graficos de dareolunas contribuiu para que os
sujeitos obtivessem um maior conhecimento condegiobre o conteudo trabalhado,
visto que observamos uma melhora significativa esethpenho dos sujeitos, do pré
para o pos-teste, em relagdo a todas as atividatliésn disso, observamos, também,
gue 0s sujeitos passaram a perceber que o professessita estar sempre atento ao
tipo de atividades que esta elaborando e o quaguode ser uma tarefa quando esta é

bem planejada.
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