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INTRODUCAO

Falar sobre educacdo de maneira superficial € qogsessivel, pois educar &
intervir no mundo, € fazer escolhas diante dosfibssa dilemas que se apresentam a
todo instante.

Falar de creche ndo é tarefa das mais faceis, goda existem diferentes
olhares e concepcdes sobre esta instituicao.

A escolha do nosso objeto de pesquisa surgiu desiodo exploratério que
fizemos para a disciplina Historia e Politica démcia sobre a historia da creche no
Brasil. Como historicamente o espaco da crechearsiderado um lugar para guardar
as criancgas, substituir as familias, controlar ataidade infantil, nos interessamos em
saber como a creche é entendida nos dias atuaiscpeiunidade escolar do Centro
Municipal de Educacdo Infantii Margarida da Silvaudte, instituicdo na qual
trabalhamos, sendo uma de nés gestora e outraspoode

Para diagnosticarmos como € percebido esse espag@romunidade com a
qual trabalhamos, realizamos uma pesquisa comepagicadores. A creche ainda é
vista como substituta da familia? E entendida catiteito da crianca? Qual sua
importancia e o seu papel nos dias de hoje? Sas epestdes e a historia de seu
surgimento no Brasil que abordaremos no primeipdtak.

Ao mergulharmos nessa tematica para melhor comgéelenidentificamos
outras questdes apresentadas por esses educagluiresglas o preconceito com o
brincar no dia-a-dia da creche. Diante disso, tiefless no segundo capitulo sobre o
brincar como experiéncia de cultura e importanpags produtor de conhecimento.

Sabendo da importancia do brincar para criancanfigenova pesquisa com
nossos educadores por meio de uma entrevista stémitgada, com o objetivo de
compreender a triade crianca-brincar-educador n® @ssa relacdo acontece no nosso
dia a dia . Esse ponto sera abordado no tercgpituta

Segundo o Referencial Curricular Nacional paracadéo Infantil (2001), um
dos principios que deve embasar a qualidade dasiémpias oferecidas as criancas de
zero a seis anos, contribuindo para o exercicioididania, é o “direito das criancas a
brincar, como forma particular de expressdo, peaston interagdo e comunicagao
infantil”. (vol.1, p.13).

Pensamos no quanto € importante para as criaseastipo de comunicacao,

portanto esta pesquisa pretende abordar questéaemnadas ao brincar no dia a dia da



creche, pois percebemos que esse ato ainda épaistgrande parte dos adultos, como
coisa nao séria e desprovida de utilidade. Quereahosdar a vivéncia de como esse
ato acontece nesse espaco, como nossos educadteedeen e “utilizam” em sua
pratica diaria a brincadeira.

Quando observamos nossas criangas, percebemossspe j@ carregam uma
imensa bagagem de experiéncias de cultura, intim@mikgadas ao brincar. NOs,
enquanto educadores, entendemos que, na crecheyeitgr essas experiéncias,
possibilita a crianca uma educacdo de melhor caddid Construindo uma proposta
pedagodgica voltada para formacdo de cidadaos ag,tiautbnomos e atuantes no
processo ensino-aprendizagem, ndo podemos indmGothhecer e desvalorizar essas
manifestacdes ludicas das criancas.

Esse estudo objetiva identificar o espaco que 6 gath a brincadeira em nossa
creche, procurando nos ajudar com esclarecimentwe & importancia do brincar para
as criancgas, propiciando uma proposta escolar peue repensar o brincar voltado
para a sua auto-realizacdo, contribuindo para ateg@o de um espaco mais alegre,
com liberdade de expressdo e transformacdo do mguedoo cerca, como também
busca refletir sobre o papel do educador na gardetise direito para a crianca.

Acreditamos que possivelmente , através da opolddei de vivenciar a
brincadeira na creche, sendo um brincar espontéuoedirigido, futuramente essa
crianca se tornara um ser autdbnomo, plenamentend@selo sem nunca perder o
prazer e a alegria de viver e principalmente n&drad@ morrer a criangca que existe
dentro de cada um de nos.

Visando alcancar o objetivo proposto e aprofundesas estudos, a abordagem
investigativa tera como pressuposto uma naturezasgecto qualitativo, partindo da
observacdo dos fatos do nosso cotidiano e do dihawossos educadores para o tema,
onde a coleta de dados ou os procedimentos dexaeio utilizados para uma analise
critica-reflexiva em torno do objeto de estudo,seja, 0 espaco que o brincar tem em
nossa creche, o que atinge diretamente a ndés, dahesa responsaveis diretos na
garantia desse direito para as criancas, e aoialinmotivo da realizacdo dessa

pesquisa, a satisfacéo e realizacdo de nossasasian



CAPITULO 1

A CONCEPCAO DE CRECHE AO LONGO DA HISTORIA E NO CENTRO
MUNICIPAL MARGARIDA DA SILVA DUARTE

1.1- A Creche na Historia do Brasil

As primeiras creches surgiram no Brasil no inicto sttculo XX e serviram
durante muito tempo para combater a pobreza e taldade infantil. Segundo Nunes
(2000) as caracteristicas iniciais do reconhecimed& creche como demanda
socialmente constituida terdo como fio condutototaan questdo da necessidade de
controlar a mortalidade infantil, quanto a necem$®dde ocupacdo de mao-de-obra
feminina. As primeiras creches foram criadas péhasistrias com o objetivo de
atender aos filhos das mulheres trabalhadoras,opfai® de seus filhos estarem sendo
atendidos em creches dava a essas méaes mais liclautg)i levando-as a produzirem
melhor.

Ao mesmo tempo em que surgiu para atender as og@ss dessas mulheres,
passou a atender também aos filhos das maes “imtenmps”, que eram assim
consideradas por ndo serem boas donas-de-casaueiddem bem de seus filhos.

Nesse mesmo periodo, médicos e sanitaristas asraghitque em creches as
criancas das familias mais pobres teriam melharedi¢des de higiene, o atendimento
em creches nessa época era assistencial, voltagloasappara as condi¢cdes de
alimentacéo, higiene e seguranca fisica. Nao seixava o desenvolvimento cognitivo
e afetivo dessas criancas.

Percebemos com isso que a histéria da creche @wfantente ligada as
modificacbes do papel da mulher na sociedade e reparcussdo na familia,
principalmente no que diz respeito a educacdo dlossf passando a ser entendida

dentro de um contexto social de expansao da indlisticdo e do setor de servicos.

Em resumo, o trabalho junto as criangas nesta ép@cale cunho
assistencial-custodial. A preocupacdo era comraealiacdo, higiene
e seguranca fisica das criancas. Um trabalho witada a educacéo,
para o desenvolvimento intelectual e afetivo dasmas ndo era
valorizado. (OLIVEIRA et al;., 1992, p.19)



Mais tarde com a consolidacao das Leis do Traba&hd, aprovada em 1943,
ficam obrigados os estabelecimentos em que traleathpelo menos trinta mulheres,
com mais de dezesseis anos de idade, a disporcdé dpropriado em que seja
permitido as empregadas guardar, sob vigilancssisténcia, os seus filhos no periodo
de amamentacéo, essa lei prevé a possibilidads e@mpresas estabelecerem convénios
com outras creches para o atendimento dos filhaseds funcionarios, porém poucas
empresas organizaram-se para cumprir essa lei.

Como afirma Oliveira (1992) no periodo de 1930-6€upgs sociais
politicamente influentes com a finalidade de proeraa satde a populacdo mais pobre
e evitar a marginalidades de criancas e jovensndefen a creche como promotora de
bem-estar social como uma dadiva aos desafortunadmsonsiderado um orgéo de
assisténcia a crianca carente e um favor prestwationdlias.

Na segunda metade do século XX, o aumento do numeronulheres no
mercado de trabalho e o problema de conciliar loathe assalariado com o cuidado
com seus filhos permaneceu. Professoras, funcamgfiblicos, operarios, domésticas,
etc, também passaram a procurar creche para dkas. fi Apds 1964, as politicas
sociais adotadas a nivel federal e estadual, LBAJNABEM, respectivamente, néo
mudam em nada a idéia de creche, pelo contradeche é tida como equipamento de
assisténcia a crianca carente, um favor prestad@maias. Nesse mesmo periodo
tornou-se mais intensa a ajuda governamental adadaes filantropicas e algumas
dessas entidades com o passar do tempo, esbocaramrientacdo mais técnica a seu
trabalho incluindo a preocupacgéo com a educacdwaladas criangas. Oliveira (1992,

p. 20) afirma que:

Um elemento que influi muito nesta orientacdo &rioi a teoria da
privacdo cultural invocada nas décadas de 60 en@®rasil e no

exterior, para explicar a idéia de marginalidads c@madas sociais
mais pobres. A partir delas considerava-se queeadahento a

crianca pequena em creches possibilitaria a sujerdgs precérias
condicbes sociais a que ela estava sujeita, atdwasna educacao
compensatoria, sem alteragdo da estruturas seoigtentes na raiz
daqueles problemas. Em razdo disso, comecaram alamradas
propostas de trabalho em algumas creches e prigspablicas,

responsaveis pelo atendimento as criancas filhdanditias de baixa
renda, defendendo a estimulacdo cognitiva e o pregmra

alfabetizacao.



De acordo com Haddad (1993), a questéo da cre@mgay muito nos anos 80.
Inimeros setores da sociedade passaram a reivirataehes e pré-escolas como um
direito & educacdo das criancas nas camadas pegpularpressdo articulada desses
variados segmentos junto a Assembléia Constituieselltou na aprovacdo dessas
reivindicacbes na Carta Constitucional de 1988.rekinls varios artigos, podemos
destacar como mais importantes na histéria da Edockfantil do nosso pais, 0 que
determina como dever do Estado “o atendimento e&thes e pré-escolas as criancas
de 0 a 6 anos”. (Constituicdo Brasileira, 1988, tiypartigo 208, inciso V).

Pela primeira vez uma Constituicdo brasileira fateréncia a direitos
especificos da crianca que ndo sejam relacionadéemdia. O vinculo entre o
atendimento as criancas de zero a seis anos ecagédy € estabelecido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n%®i9.394/96. A creche (para
criancas de 0 a 3 anos), portanto esta incluidpafiica educacional (a Educacgéo
Infantil é considerada a primeira etapa da Educaéaeaa - titulo V, capitulo Il, se¢éo
I, art. 29). Esta perspectiva focaliza a criangae ser social e historico, pertencente a
uma determinada classe social e cultural e exinteeahe da responsabilidade de
resolver os problemas da pobreza, ou seja, extiagisio assistencialista.

Como podemos ver, a creche sofreu transformacgeffisativas, e hoje tem
uma definicdo legal que visa: “o desenvolvimentedral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, clight e social, complementando a acao
da familia e da comunidade”. (LDB/96, capitulaaltigo 29).

N&o somente isso, nos artigos 17, paragrafo Uni@®) ancisos | e Il esta mesma
Lei — prevé a gradual incorporacdo da Educacamtihfaos sistemas municipais de
ensino. E consequentemente, sdo definidas as iPa®tCurriculares Nacionais para a
Educacao Infantil — Resolucdo CEBQ1, de 07 de abril de 1999 — que em seu artigo
3° inciso Il estabelece que as propostas pedagdgiaea a educacao infantil, devem
promover “praticas de educacdo e cuidados, queibildesn a integracdo entre o0s
aspectos fisicos, emocionais, afetivaggnitivo/linglisticos e sociais da crianga,
entendendo que ela € um ser completo, total eigidel. Desta forma, ser, sentir,
brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-se,angr-se, cuidar-se, agir e
responsabilizar-se sdo partes do todo de cadaididivmenino ou menina, que desde
bebés véo, gradual e articuladamente, aperfeico@stiess processos nos contatos

consigo proprios com as pessoas, coisas e o amlgerd! ”.



Sendo assim, as praticas de educacdo e cuidadacd@s indissociaveis e
complementares, embora na pratica, essas acoes \@gjdas e entendidas de diversas
maneiras, 0 que muitas vezes causa uma dicotortmiaeas. Como afirma Guimaraes
(2008):

A acdo de educar € compreendida como instruir resrmdir
conhecimentos (ensinar cores, 0s homes dos obgt)snuma
perspectiva de tutela da acdo da crianca e demsupreensao
do mundo. Cuidar é considerado como atender asrdzsale
sono, higiene e alimentacdo, proteger, tomar contada
crianca, numa intencédo disciplinadora. Muitas veaesuidado
assume uma dimenséo higienista, com énfase nayaegde da
saude e no estabelecimento de normas e precer@piexenir
doencas, garantir o asseio e a limpeza. (p.11)

Temos o desafio de pensar e redirecionar a prateananeira que essas duas

acbes sejam vividas sem dicotomia.

1.2- Que concepcéo de creche a comunidade do CenMunicipal Margarida da
Silva Duarte tem hoje?

A transformacé&o histérica ocorrida no conceito declte ao longo dos anos
despertou em nds o interesse em saber como esgaigde é entendida hoje pela
comunidade escolar do Centro Municipal de Educdg@ntil Margarida da Silva
Duarte, instituicdo na qual trabalhamos. A crecimelaa é vista como substituta da
familia? E entendida como direito da crianca? @ualimportancia e o seu papel hoje?

Partindo desses questionamentos entrevistamos salg@sponsaveis e
funcionéarios da creche e obtivemos respostas doegawam a filantropia e o caréater
assistencialista da creche. Apesar de todo o awalgotodas as conquistas, ainda hoje
o papel da creche é entendido pela nossa comunidaae um local que cuidaeduca
proporcionando um lugar seguro para as criancasamhg seus pais trabalham; a
creche ndo é vista como um direito da crianca, pomo afirma Guimardes (2008,
p.12)

“a raiz historica da creche, a saber, 0 contextopolareza e do
trabalho assalariado da mulher, marca até hojenpreensao de suas
funcdes na vida social brasileira. Assim, parece sgr assistencial
relaciona-se com ser para 0s pobres, algo menosrtampe e,
conseguentemente, menos valorizado”.

10



Nessa pesquisa inicial perguntamos a pais e re&peisse aos profissionais da
educacao, qual o papel e a importancia da credrgupta comum aos dois grupos
entrevistados) e outras duas perguntas de caratspessoal (vide em anexo).

Em relacéo a primeira pergunta (Qual o papel deher® obtivemos respostas
semelhantes nos dois grupos. Tanto os pais, quastgsofissionais entendem que
papel da creche é de cuidar e educar, fazendotodi@ entre esses dois termos, pois
como fala Kramer (2003, apud Guimaraes, 2008, p‘al@umas distor¢bes sao geradas
quando se considera educar ceidar ou educar/cuidar, como duas expressoes
necessarias que se adicionam”. Citamos a seguimalg das respostas:

“A creche é uma bencado, € muito boa, muito limpaaitem do meu filho”.
(Mae)

“E como se fosse uma familia para os filhos, tgmajel de educar”. (Mae)

“O papel da creche na nossa familia e na socieél&dsicamente o principio da
educacéo, da criagdo da personalidade das crigngasg ajuda para as familias que
precisam trabalhar”. (Mae)

“Ajuda os pais para trabalhar, na educacéo e nengtlel/imento”. (Pai)

“A creche é essencial para a formacdo e educacgg@ar@mcas, filhos de pais
que necessitam trabalhar ou que ndo tenham cosdedenémicas para suprir as
necessidades dos filhos” (Professora).

“Proporcionar um lugar seguro para as criancas artquseus pais tém que
trabalhar e ndo somente isto, socializar os pegasndando informacdes que irdo
influenciar suas vidas tais como: compartilhar,rasgde higiene, etc”.(Dirigente de
turno)

“Cuidar, educar, orientar, dar amor, carinho, dmtmar. Orientar 0os pais no
cuidado com seus filhos”. (Merendeira)

Quando perguntamos qual a importancia da crechéyeolbs seguintes
respostas:

“Acredito que é importante porque é um espaco anfdenilia que trabalha pode
deixar as criancas com a certeza de que serdo lidadas e que o dia delas néo vai se
resumir a brincar, mas também em adquirir novofieamentos”. (Professora)

“E importante para as maes que precisam trabalhdodgem com quem deixar
os seus filhos. Porque na creche seus filhos sHladns, alimentados, educados e

aprendem a conviver com as outras criancas”. (Mieies)
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“Sim porque como na primeira pergunta (Qual o pdpetreche?), a creche tem
0 objetivo de substituir os pais quando estaoderaasa trabalhando”.(Auxiliar)

“Sim porque tem um papel socializador além de dgusanca e tranquilidade
aos pais enquanto ganham a vida”. (Dirigente dejur

“Porque ajuda a comunidade a ter quem cuide engjtiitalha, da alimentacao
a muitas criangas que ndo tem as vezes 0 que @mensa, da atividades de acordo
com as idades para o desenvolvimento, e ndo podeiiar de falar das festas
comemorativas, que nos nao gastamos nada, elesg@mepudo com amor”. (Méae)

“E muito importante porque da atencdo, da alimémtada banho e escova os
dentes”. (Mae)

“Sim € através da creche que se inicia um procdeseducacao/interacdo da
criangca com o mundo”. (Mae)

“Demais! Para o desenvolvimento da crianca € ertelecla espancava as
criangas e ndo espanca mais e quer comer soz{ivae)

“Porque as maes aprendem a alimentar seus filhos @omelhor: frutas,
verduras, legumes e comidas sadias”. (Mae)

Diante dessas e das outras respostas, percebemas papel da creche para
nossa comunidade, ainda esta vinculado a subétitde familia, ou seja, a creche é
tida primeiramente como um local para deixar ds§lenquanto os pais trabalham, ndo
€ entendida como um direito da crianca e sim coma dadiva (“é uma benc¢ao”),
como um local que assiste primeiramente as maesresponsaveis nas suas
necessidades e dificuldades, orientando as famitigaguidados com seus filhos.

Como cita Oliveira (p.14), a palavra creche é dgeon francesa e simboliza
manjedoura, ela foi dada pelos cristdos ao lugax geria “abrigo dos bebés
necessitados”. Nas respostas das entrevistas parosbmuitas vezes a creche com a
idéia de lugar para os necessitados, de abrigosegiranca, de lugar de substituicdo a
familia; idéias que sao contraditorias aos avar@sedefinicdo da creche atualmente.

O resultado da entrevista acena a necessidadedguarafissionais da educacéo
temos de reconstruir o espaco da creche a partomzepcdo do que seria educativo, de
propostas pedagodgicas que orientem o trabalho astoiancas.

Se o profissional de educacdo ainda ndo entendechec como direito da
criangca, como poderemos esperar esse entendimamtopgte da comunidade?
Precisamos dizimar a idéia de filantropia, de &&sesalismo e higienismo que permeia

os discursos atuais, mas para isso € preciso eséudeeciso a busca de conhecimento.
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E preciso apresentar a creche num contexto dinantiespertando a visdo socio-
politica, antropoldgica, cultural, econdmica, pkigica, pedagdogica do que significa tal
instituicdo, qual seu papel na sociedade hoje. fitdstindivel compreender a crianca
como sujeito principal, a causa, a motivacao des@s acoes.

Somente quando cada um de ndés caminharmos nessgiajira CRECHE
efetivara sua agéo educativa, resultando em maddi&s concretas na sua historia.

Neste contexto, a brincadeira emerge como imp@tsitiacado de aprendizagem
infantil. No préximo capitulo apresentamos o brincamo experiéncia de cultura
expondo esse ato na perspectiva de Vigotski etirefte no quanto esse momento é

importante para as criangas e deve ser valorizadnds educadores.
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CAPITULO 2

BRINCAR E COISA SERIA

Como vimos no capitulo anterior, apesar de toda@vaistorico no conceito de
creche, as respostas que tivemos reforcam a 6lgiatre o carater assistencialista da
creche. O entendimento de creche como espaco piaia ds criangcas enquanto 0s pais
trabalham ainda € muito forte, tanto funcionarioargo os responsaveis pelas criancas,
em sua maioria, priorizavam a necessidade dasiganeindo a das criangas.

Mas foi a resposta dada por uma professora a perdlgqual a importancia da
creche? gue nos levou a refletir sobre a imporé&do brincar para a crianca. Ela
afirmou: “acredito que é importante porque é umaesponde a familia que trabalha
pode deixar as criangas com a certeza de que Bendieuidadas e quedia delas n&o
vai se resumir a brincaimas também em adquirir novos conhecimentos”.

Em sua fala percebemos duas coisas: o quanto @igadade o preconceito com
a brincadeira e que desconhece o0 que é brincandQudiz: “o dia delas ndo vai se
resumir a brincar, mas também em adquirir novoshecamentos” ndo valoriza a
brincadeira como experiéncia de cultura, experg&pssa que leva a crianga a adquirir
sim novos conhecimentos. E sobre isso que irenflesir@esse capitulo.

A Educacéo Infantil, segundo a LDB vigente no &t considerada a primeira
etapa da educacao basica, tendo como finalidagsendolvimento integral da crianca
de zero a cinco anos e onze meses. Portanto, eglgoatar dessas criancas supde uma
definicdo prévia para que tipo de sociedade isté& $eito, e como as praticas
pedagogicas serdo desenvolvidas, para que hajss#énctanto das criancas como de
suas familias em uma vida de cidadania plena.

As criancas nessa faixa etaria precisam ser rasjasitcomo seres que sentem e
pensam o mundo de maneira bastante singular, eksi@gm especificidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas. Seus modos de agir nas relacdes que estabelecem
com o mundo e com as pessoas refletem as condiedesla a que estdo submetidas.
Elas manifestam com clareza suas emoc¢0es no d&ondar sdo sinceras, espontaneas
e bastante curiosas, aprendem por meio de suasiénqas do dia-a-dia, e muitas
dessas experiéncias sdo construidas enquanto raridcesim, a brincadeira torna-se

fundamental para o seu desenvolvimento. O ato dhedwr significa muito para as



criangas e o adulto necessita valorizar esse ato.lincar que a crianga experimenta a

capacidade, a liberdade de criacao.

No processo de construcdo do conhecimento, ascagase utilizam
das mais diferentes linguagens e exercem a capacmize possuem
de terem idéias e hipéteses originais sobre aqgile buscam
desvelar. Nessa perspectiva as criancas constroemntecimento a
partir das interagées que estabelecem com as qész®as e com 0
meio em que vivem. (BRASIL, MEC/SEF, vol.1, p. 23).

De modo geral, na sociedade ocidental a brincadéda néo é vista de forma
relevante para o processo de desenvolvimento edipagem da crianca, ainda nao é
valorizada e percebida como experiéncia de cularastrumento favorecedor da
construcdo da auto-estima, do conhecimento, dondelsgmento psico-social. O fato
das criancas satisfazerem muitas de suas necessidaquanto brincam € ignorado e

colocado em segundo (ou em nenhum) plano por medtosadores.

Brincar ndo significa passatempo. A crianca sézatifla brincadeira
para conhecer o mundo que a cerca. Através do @ogmianca
desenvolve a sua imaginacdo e seu pensamentotabstravés das
brincadeiras a crianca poder4d ter um bom desemehto

psicomotor e psico-social, assim como as levaracializacdo e a
contribuicdo para a sua vida afetiva. As atividdddgcas encorajam
também desenvolvimento intelectual, através dancaite e da
imaginacao, facilitando sua expressao. (ALMEIDA9Q9p.57).

As criancas pequenas querem satisfazer seus desedgatamente e como
muitos desses desejos ndao podem ser realizadaweatkato, elas envolvem-se num
mundo ilusorio onde seus desejos se realizam. Bbhgbaincam as criangas criam uma

situacao imaginaria. Como afirma Vigotski (2007):

Esta ndo é uma idéia nova, na medida em que sisag@aginarias
no brinquedo sempre foram reconhecidas; no entartapre foram
vistas somente como um tipo de brincadeira. A s#aamaginéaria
nao era considerada como uma caracteristica defiidb brinquedo
em geral, mas era tratada como um atributo de trdm@as
especificas do brinquedo.(p.109)

Se uma parte dos educadores didatizam a atividadieal das criancas,

reduzindo-as a exercicios de discriminacdo vismmaat auditiva, através de desenhos



mimeografados, brinquedos e musicas ritmadasgdatieis que blogueiam ou limitam a
autonomia da crianga na organizacao da brincafbiitando somente a sua propria
pratica; existe uma outra parte que tem uma vigabrishcadeira como contraditoria a
trabalho, ou melhor, entende a brincadeira como &ge ndo produz resultados
previsiveis, que ndo acrescenta e sO serve pa@a@amento do corpo e reposicao de
energia em momentos determinados sem comprometincent o0 ato de aprender. E
desta forma a brincadeira é reduzida a curtos espd& tempos que vao se tornando
cada vez menores a medida que as criancas vaemrdesdumenta o “trabalho sério”
na sala de aula e diminui o brincar. Mas brincarbém € sério! Brincando também
trabalhamos e proporcionamos o processo de desenvde aprender e de conhecer!

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepgépresentacao,
memoéria e outras funcBes cognitivas estdo profurdtan
interligadas. A brincadeira favorece o equilibrfeti@o da crianga e
contribui para apropriacdo de signos sociais. (HIRA RAMOS,
2002, p.160).

Através do ato de brincar, a crianca exercita aacdpde de interpretar o
mundo, de compreender os diferentes objetos e péigpau acontecimentos sociais.
Simultaneamente a crianga ao tomar o papel do oattwincadeira, comeca a perceber
as diferentes perspectiva de uma situacdo. CommaafBorba (2007, p.34): “Essa
experiéncia ndo é simplesmente reproduzida, e somada a partir do que a crianca
traz de novo, com seu poder de imaginar, criamyegitar e produzir cultura”.

E, portanto, na brincadeira que as criangas criaobcam desafios e questbes
que estdo além da sua experiéncia diria, quehildasn a construcdo de hipoteses
sobre o grupo que estdo inseridas. A brincadeifm@a a criacdo, a imaginacao, é
atravées dela que as criancas elaboram ou recomsaseelacdes reais. Compreender a

brincadeira é possibilitar que assumam e vivencipapéis que escolheram,

experimentando e recriando a sua vida, o seu aotdi

A brincadeira infantil pode ser compreendida tamiegémo o caminho para que
a crianca compreenda as relacdes da sociedadeahelgesta inserida. Este processo

pode ser definido por alguns critérios, sao eles:

. As diferentes personalidades assumidas pela criaggeesentando papéis como
se fosse adulto, como boneca, como animal, com®, le¢d..

. A crianca pode atribuir diferentes significados abgtos que ela possui.



. As acles estao intimamente ligadas a sociedadeiemivem.
O brincar envolve mdltiplas aprendizagens. E nétiss portanto, que o
educador tenha conhecimento que na brincadeiraiamcar externa e amplia o

conhecimento que ela tem dela mesma e do mundo.

Sendo assim perguntamos: como a compreensao déicsido do brincar na
vida e constituicdo do sujeito pode ajudar os eflues a se relacionarem

satisfatoriamente com as criangas?

Quando estudamos o processo de desenvolvimentotiinfemos o brincar
como importante processo psicolégico, facilitadoo desenvolvimento e da
aprendizagem. E Vigotski (apud Borba, 2007) que ajosla a refletir sobre essa
afirmacéao:

O brincar é uma atividade humana criadora, na guaginacgéo,
fantasia, e realidade interagem na producao desrmmossibilidades de
interpretacdo, de expressao e de ac¢do, pelas asiaamgsim como de

novas formas de construir relagbes sociais comosusujeitos,
criancas e adultos. (p.35)

Quando Vigotski (2007) discute o papel do brinquedftere-se especificamente
a brincadeira de "faz-de-conta”, como brincar dgnte, brincar de escolinha, brincar
com um cabo de vassoura como se fosse um cavaaef@aéncia a outros tipos de
brinquedo, mas a brincadeira "faz-de-conta" é l@gidda em sua discussao sobre o
papel do brinquedo no desenvolvimento.

Quando brinca, a crianca elabora hipéteses pascducédo de seus problemas e
toma atitudes além do comportamento habitual deidade, pois busca alternativas
para transformar a realidade. Os seus sonhos goslesa brincadeira podem ser
realizados facilmente, quantas vezes o desejandwi e recriando as situacbes que
ajudam a satisfazer alguma necessidade presergelemterior.

Vigotski (2007) assinalou que uma das funcdeschasilo brincar € permitir
que a crianca aprenda a elaborar/ resolver sitgagiidlitantes que vivencia no seu dia
a dia. E para isso, usara capacidades como a abéerva imitagdo e a imaginacgao.
Essas representacfes que de inicio podem serlésimpge acordo com a idade da
crianca, dardo lugar a um faz de conta mais aaoorque além de ajuda-la a
compreender situagcdes conflitantes ajuda a enten@dasimilar os papéis sociais que
fazem parte de nossa cultura (o que é ser pai,fittée professor, médico, ...). Através
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desta imitacdo representativa a crianca vai tamagrandendo a lidar com regras e
normas sociais. Desenvolve a capacidade de intemgéprende a lidar com o limite e
para tanto, 0s jogos com regras sdo fundamentais.

As criancas evoluem por intermédio de suas prépbiascadeiras e das
invencdes das brincadeiras feitas por outras @ma@dultos. Nesse processo, ampliam
gradualmente sua capacidade de visualizar a riqeenaundo externamente real, € no
plano simbdlico procuram entender o mundo dos taslulpois ainda que com
conteudos diferentes, estas brincadeiras, possuema caracteristica comum: a
atividade do homem e suas relacdes sociais e dmllia Deste modo, elas
desenvolvem a linguagem e a narrativa. Nesse ggoc@do adquirindo uma melhor
compreensao de si proprias e do outro, pela cadigo com coisas e pessoas que
fazem parte de seu meio, e, que séo portanto alntente definidas também.

Para Vigotski (2007), ao reproduzir o comportamesttoial do adulto em seus
jogos, a crianga esta combinando situagfes remisetementos de sua acao fantasiosa.
Esta fantasia surge da necessidade da crianca, @ordizsemos, em reproduzir o
cotidiano da vida do adulto da qual ela ainda n@aepparticipar ativamente. Porém,
essa reproducdo necessita de conhecimentos pdviesalidade exterior, deste modo,
guanto mais rica for a experiéncia humana, maiok sematerial disponivel para as
imaginacdes que irdo se materializar em seus jogos.

A construcao do real parte entdo do social (dadagé® com outros), quando a
crianca imita o adulto e é orientada por ele, elgi@mamente € internalizada pela
crianca. Ela comeca com uma situacdo imaginarie,&quma reproducdo da situagéo
real, sendo que a brincadeira é muito mais a lemgharae alguma coisa que de fato
aconteceu, do que uma situacao imaginaria totabmesta. Conforme a brincadeira vai
se desenvolvendo acontece uma aproximacdo comliaagda consciente do seu
propésito.

Vigotski (2007) coloca que o comportamento dasn¢aa em situacdes do dia a
dia é, em relacdo aos seus fundamentos, o conttagoele apresentado nas situacdes
de brincadeira. A brincadeira cria uma zona derdedeimento proximal da crianca,
gue nela se comporta além do comportamento halgfwal sua idade, o que vem criar
uma estrutura bésica para as mudancas da necessidiadconsciéncia, originando um
novo tipo de atitude em relacéo ao real. Na briecadaparecem tanto a acdo na esfera

imaginativa numa situacdo de faz-de-conta, comwagdo das inten¢des voluntarias e

11



as formacdes dos planos da vida real, constituggdassim, no mais alto nivel do
desenvolvimento pré-escolar.

Outro aspecto importante colocado por Vigotski @@ que, no jogo de faz-de-
conta, a crianga passa a dirigir seu comportameeli® mundo imaginario, isto é, o
pensamento esta separado dos objetos e a acdodasrgaéias. Assim, do ponto de
vista do desenvolvimento, o jogo de faz-de-contdepser considerado um meio para
desenvolver o pensamento abstrato.

A interpretacdo de Vigotski atribui ao jogo imaginduma dupla tendéncia -
com acdes subordinadas ao real, pelos seus vincolosacontecimentos e regras
daquilo que é vivenciado, e com a transformacaoedd, pelas possibilidades de
recombinacao criativa das experiéncias, confornienta Rocha (1994). No entanto,
segundo a mesma autora, a primeira tendéncia fatizada por outros autores da
abordagem historico-cultural, tendo sido subestomaquilo que o tedrico esbocgou
como processo de criagdo imaginativa. Tanto agdaties ludicas quanto a atividade
criativa surgem marcadas pela cultura e mediad#ss mijeitos com que ela se
relaciona.

Mas além de ser uma situacao imaginaria, o brirméehmbém uma atividade
regida por regras. Mesmo no universo do "faz-ddgatoha regras que devem ser
seguidas. Ao brincar de 6nibus, por exemplo, exengapel de motorista. Para isso tem
gque tomar como modelo os motoristas reais que cenbiextrair deles um significado
mais geral e abstrato para a categoria "motoriflata brincar conforme as regras,
esforga-se para exibir um comportamento como o atonsta, 0 que a impulsiona para
além de seu comportamento como crianca. Tantoqoeledo da situacado imaginaria,
como pela definicdo de regras especificas, o beagucria uma zona de
desenvolvimento proximal na crianca. No brinquedcrianca comporta-se de forma
mais avancada do que nas atividades da vida reambém aprende a separar
objeto/significado.

Vigotski (2007) vem quebrar a dicotomia de mundoHadsério-real e mundo-
infantil-lddico-fantasioso. Fantasia e realidadersalimentam e possibilitam que a
crianga - assim como o0s adultos - estabeleca donceirelagdes; insira-se enquanto
sujeito social que é. Ele sinaliza que, ao bringaianca ndo esta so fantasiando, mas
fazendo uma ordenacdo do real; tendo a possibdidked ressignificar suas diversas
experiéncias cotidianas. Nao podemos nos esquecgual para ele, a imitacédo, o faz-

de-conta, permite a reconstrucdo interna daquile uobservado externamente e,
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portanto, através da imitacdo sdo capazes deaealpes que ultrapassam o limite de
suas capacidades.

Pois, se através da imitacdo (no sentido atribpatovigotski, um instrumento
de reconstrucéo), a crianca aprende, nada maisvpogue a escola promova situacoes
que possibilitem a imitacdo, a observacéo e a deigém de modelos. Logicamente o
sentido de imitagdo explicito nas idéias no autén pode ser confundido com o que
podemos constatar ainda em tantas escolas: pgapode atividades que visam tao
somente a reproducédo, descontextualizadas, imgagéeanicas de modelos fornecidos
pelos professores, as "famosas coépias" de desdohoscidos pelos docentes ou
retirados de alguma cartilha. As situagOes de gadgorecisam intervir e desencadear
um processo de aprendizagem.

Borba (2007) também afirma:

Quando as criancas pequenas brincam de ser “oufpas;’ mée,
médico, monstro,fada, bruxa, ladrdo, bébado, pokdc.), refletem
sobre suas relacBes com os outros e tomam coniscidacsi e do
mundo, estabelecendo outras Idgicas e fronteirasigigficacdo da
vida. O brincar envolve, portanto, complexos preosge articulagao
entre 0 jA dado e o novo, entre a experiéncia, endria e a
imaginacao, entre a realidade e a fantasia. (p.36)

Ela ressalva também que a brincadeira ndo é algerite ao ser humano.
Brincar se aprende nas relacfes que se estabetererns sujeitos e com a cultura. As
multiplas aprendizagens envolvidas no ato de bris@d explicitadas por ela em
diferentes aspectos:

* Brincar constitui-se um espaco de aprendizagem ce agnas requer muitas
aprendizagens.

* Brincar supde o aprendizado de uma forma particdéarelagdo com o mundo
marcado pelo distanciamento da realidade da vidaupg ainda que nela
referenciada.

« Os modos de comunicar caracteristicos da brin@d=nstituem-se por novas
regras e limites, diferentes da comunicacao hdbitua

Sendo assim, a promocéo de atividades que favorecanvolvimento em
brincadeiras, principalmente aguelas que promovemniagdo de situacdes imaginérias
tém nitida funcdo pedagdgica. A escola e, partimdate a creche e a pré-escola,

poderiam, a partir desse tipo de situacfes, atogrocesso de desenvolvimento das
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criangas. E importante que a instituicio escolauraa e repense seu papel e a sua
relacdo ndo apenas com a producdo de cultura, amd®m como intermediadora de
culturas produzidas por todos 0s grupos sociaiguas a crianca esta inserida.

Sendo assim, brincadeira ndo deve ser considerada atividade de

passatempo, sem outra finalidade que a divers&o, po

O modo de comunicar proprio do brincar ndo se eefer um

pensamento ilogico, mas a um discurso organizado kdgica e

caracteristicas proprias, 0 qual permite que a¢ais transponham
espacos e tempos e transitem entre os planos danagao e da
fantasia, explorando suas contradicdes e possitésl (Borba,2007
p.38)

Para tanto, é preciso, inicialmente, considerabragadeiras que as criangcas
trazem de casa ou da rua e que organizam indegendamnte do adulto, como um
diagnéstico daquilo que ja conhecem, tanto no espeito ao mundo fisico ou social,
bem como do afetivo e, € necessario que a escskbiie o espaco, o tempo e um
educador que seja o elemento mediador das interag@®ecriancas com o0s objetos de
conhecimento. O educador necessita refletir solap@eco brincar possibilita e entender
gue desenvolvimento e aprendizagem estéo envolwaaso de brincar.

Podemos afirmar, assim como Borba (2007), que cérié um espaco da
apropriacéo e constituicdo pelas criancas de canbatos e habilidades no ambito da
linguagem, da cognicdo, dos valores e da sociabédA brincadeira é fenbmeno da
cultura e € ao mesmo tempo produto e pratica @ljtportanto a escola precisa garantir
o direito que a crianca tem de brincar.

Refletindo sobre a importancia de se garantir a@spara a brincadeira na
escola, ndo poderiamos deixar de observar critictTee espaco no qual trabalhamos.
Serd que o direito de brincar da crianca esta segatantido? Os espacos Sao
organizados de forma a atender a essa necessifdac@Punidade escolar valoriza e
entende a importancia da brincadeira para as @s&Q que nos aproxima e 0 que nos
afasta das brincadeiras no espaco escolar? Essagas questdes abordaremos no

proximo capitulo.
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CAPITULO 3

BRINCADEIRAS-CRIANCAS-EDUCADORES: COMO SE RELACIONA M NO
ESPACO DO CEMEI MARGARIDA DA SILVA DUARTE

Ao refazer os caminhos da histéria da creche, rdepanos ndo sé com as
questbes referentes aos olhares lancados a estaigie, mas também com novos
guestionamentos que estdo diretamente relacionados a maneira como Sao
gerenciados os diferentes espacos da creche, ham suas diretrizes de organizagéo
para a proposta de trabalho.

Nesta perspectiva, somos levados a pensar as teéms@es que podem surgir a
partir da relacdo educador-crianga-brincadeirairiRer do entendimento historicamente
construido do espaco de creche e dos novos olgaeeainda estdo sendo elaborados,
que apontam para a importancia de garantia do eg@ae a brincadeira dentro destas
instituicdes, percebemos a evidente dificuldadalidego entre a sistematizacdo dos
conhecimentos e a garantia da brincadeira.

Pensamos estas e outras questfes, a partir deiglagaealizadas com alguns
dos profissionais da educacdo do CEMEI Margarid&itlen Duarte (dois auxiliares, o
dirigente de turno, a coordenadora, uma merendeaduams professoras).

Para tal, realizamos uma pesquisa qualitativa era gtilizamos como
procedimentos de coleta de dados uma entrevist&estmturada, com perguntas
previamente formuladas, seguindo um roteiro de tGassbem definido, ainda que
relativamente flexivel, conforme pressupostos agund por Plestch (2009).

Durante a entrevista, esses profissionais relemrasua infancia, suas
brincadeiras preferidas, relacionaram as brincaseda sua infancia com as das
criangas hoje, relataram seus olhares para a demeana creche, como as criangas
brincam, os espacos reservados para esse momgianeadeira no dia-a-dia.

Este capitulo €, entdo, uma analise sobre a magem se relacionam
brincadeiras, criancas e educadores no interidaaesche, e como este relacionamento
interfere nos varios entendimentos e na constrdgégraticas educativas.

Com a intencéo de coletar dados que embasem nesgaiga, estruturamos a
entrevista em dois pontos distintos: no primeirs, emlucadores relembraram sua

infancia, suas brincadeiras preferidas e a relagdrincar da sua infancia com as



brincadeiras presentes na infancia hoje. No seguapimtaram para o entendimento do
espaco da brincadeira em sua préatica educativa.

3.1-Educador e suas brincadeiras na infancia

No primeiro momento perguntamos aos educadoresp donsua infancia?
Queriamos com essa pergunta conhecer um poucodo®isossos entrevistados, sua
historia de vida, para s6 entdo, questionarmosesouas brincadeiras preferidas, ou
seja, perguntas diretamente relacionadas ao byintas as respostas que obtivemos
foram:

“A minha infancia foi cheia de traquinagens”.

“Foi muito divertida. H& muito tempo atras ndo gaiessa maldade que existe
hoje em dia e nGs brincavamos muito...”.

“Foi uma infancia (...) com muita brincadeira, nauiliversao”.

“Foi boa! Bem divertida!”.

“Brinquei bastante (...), todo tipo de brincadeibandeirinha, pique-esconde,
garrafao, soltei bombinha, pipa de montdo, minfaniria foi muito boa!”.

Ao ouvirmos essas respostas percebemos que inf@ne@sasociada diretamente
a brincadeira e como pontuamos no capitulo antexibrincadeira ndo € algo inerente
ao ser humano, é aprendida nas relacfes socais.

N&o queremos aqui trazer a discussao sobre asr#srconcepc¢des de infancia
que podem se encontradas em Aries, Rousseau, Kigetgre outros. Contudo, n&o
podemos deixar de, assim com Wajskop (2007, p.tbhfrontar nossas “expectativas
com a realidade encontrada (...) reiterar as hép8téedricas de que a brincadeira nao é
espontanea nem natural na infancia, mas € resultaa@prendizagem, dependendo de
uma acéo educacional voltada para o sujeito sdaialianca”.

O olhar que percebemos nas entrevistas aponta@ciafe a brincadeira como

sinbnimos, onde brincar € visto como algo inaaye:

A idéia inatista € ainda forte em nossa culturargis de base para a
formulacdo de algumas teorias pedagdgicas, inflardo muitas das
praticas educativas, em especial as que ocorrem coamcas
pequenas antes da escola de primeiro grau.(OLIVEIRS2, p.28)



Entendemos que esta concepgao teve sua contribpgg@oa elaboragao dos
varios entendimentos de infancia, mas o risco dacab pedagogica com base nessa
concepcao é o educador achar que nada mais terera éaficar inerte diante de sua
pratica educacional esperando a crianca brincasisar.

Quando pensamos a brincadeira como espac¢o degfiéiysicdo historica,
cultural e social para as criangas, ou ainda dedaamm 0s pressupostos de Vigotski,
entendemos que o educador € um dos mediatizadeeegagatuar diretamente na ZDP
(Zona de desenvolvimento proximal), ndo cabe aqermsamento de que a criancga ja
nasce com as possibilidades e impossibilidadesialegd com o mundo de maneira
pontual e determinada, descartando assim a idéi@odstrucdo colaborativa dos
saberes.

Brincar se aprende nas relacbes que se estabetmranos sujeitos e com a

cultura. Pois como afirma Borba (2007):

O brincar alimenta-se das referencias e do acentaral a que as
criancas tém acesso, bem como das experiénciaslagieem com os
outros planos de acéao. (p.14)

Sabemos que a brincadeira é um das especificidiedegancia. Brincar talvez
seja a principal atividade da infancia, assim c@mmaginacao, a fantasia e a criacao
entendidas como experiéncia de cultura. Criangamocpontua Borba “sdo cidadas,
pessoas detentoras de direitos, que produzema@ltséio nela produzidas”.

Quando os educadores entrevistados lembrarambsinaadeiras preferidas na
infancia, relataram de forma sensibilizada, sem@olssa tais brincadeiras, associando-
as frequentemente com idéia de liberdade:

“(...) tinha muito espago de terra, mangueira, asuftutas... era muito gostoso
esse contato. Subir em pé de manga... mas també&aziaumuita coisa assim “de
cidade”: tocar campainha do vizinho e correr, ainde “mamae na rua”, amarelinha,
pique. Entdo minha infancia foi muito gostosa, aesntido de brincadeira, com muitos
amigos e com muita liberdade de estar na rua”.

“Gostava de brincar com brincadeiras de rua, r@deatfio, més...”

“Brincavamos muito na rua. Brincavamos de piqueorde, cobra cega, de
carrinhos, brincava de aro na rua (...), como ésamaito pobres e nao tinhamos
condi¢cdes de comprar nossos carrinhos, entdo nesiosefabrichvamos, eu tinha um

caminhdo que eu fiz com as rodas de tampas de rdassanate, chassi de madeira,



cabine de lata também e ndés enchiamos de lataas flarimcar no mato, antigamente
existia muito mato aqui na Chatuba, era muito bonoifo divertido”.

Ao relembrarem suas brincadeiras preferidas nan¢rda nossos educadores,
citaram muitas brincadeiras tradicionais que paafien na rua. Mas, a rua nao € o unico
espaco para que essas brincadeiras possam serndaali Por que nao incluir essas
brincadeiras na creche?

Percebemos que em nosso dia a dia na creche palcimsa de roda, de pique,
de amarelinha, etc, parece que essas brincadaiii@n de moda, ficaram esquecidas
no tempo. Nossos educadores ddo maior énfasenaadweiras direcionadas, e muitas
delas tém a funcdo educativa com objetivos clares pdomover o0 acesso a
aprendizagem de conhecimentos, tais como: matevsatimguisticos, naturais, etc,
muitas brincadeiras visam também o desenvolvimemitor, incluindo-se pouco as
brincadeiras tradicionais tdo citadas em suas.falas

Os educadores apontam ainda nas entrevistas quausa qrincipal do
afastamento das criancas de hoje das brincadeadisibnais € ocasionada por questdes
vivenciadas na sociedade contemporanea: a violéneigcnologia.

“... a brincadeira hoje estd muito, muito resum&dam espaco, até mesmo
porque acabaram-se, ali em Nilépolis onde eu mosb,campos, porque a gente
brincava muito em campinho, e o crescimento deocarmotos ali impedem das
criancas brincarem. Ficou mais restrita a um esfeggwmdo, mais a um ambiente muito
mais vigiado. No meu tempo a gente brincava trdan@nte, pisava na lama, brincava
em terreno baldio. Hoje a brincadeira quase queufiestrita a escola ou alguma
agremiacao”.

“Eu acho que hoje se perdeu muito. Hoje se daonmudtis énfase a tecnologia, a
jogos eletrdnicos, videogame”.

“...por causa da violéncia as criancas ja ndooefstando nas ruas (...) e ndo
existe mais essas brincadeiras saudaveis de deiaacas nas ruas brincando, correndo
no chao”.

“Pelo fato da violéncia estar muito em foco, n&ste muita brincadeira. Hoje
em dia eu vejo mais as criangas brincarem com @utador, Internet, essas coisas,
mas as brincadeiras antigas do meu tempo, do tdempunha mé&e eu n&o vejo nao”.

Mas entendemos que essas questbes ndo sdo impeEdinpEma que tais
brincadeiras sejam realizadas no espaco da cresftefo quando pontuam que o

espaco néo € ideal.
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“Eu creio que o0 espago é pequeno, devia ser ungegmem maior, mais amplo,
mais bem tratado para as criancas ficarem bemtadeh

“O espaco aqui € realmente pequeno para juntag girdncas para brincar”.

“Poderia ser melhor, poderia ser melhor, mas da peancar, d4 para fazer um
trabalho legal também”.

“Esta adequado mas poderia ser maior”.

“Acho pequeno, poderia ser maior”.

“Os espacos estao muito limitados”.

Retomando a questdo da violéncia é notoria a ppagéo dos pais em deixarem
seus filhos brincarem nas ruas. E incontestavptejsizos e limitagdes que a violéncia
trouxe para brincadeiras tradicionais praticadasueams, espacos livres, campos, etc. A
inseguranca com 0 que pode vir acontecer, inibasebsincadeiras e favorece a
aproximacdo com 0s jogos e brinquedos tecnologoosambientes seguros, vigiados
com menos vulnerabilidade.

Desta forma podemos entender que as grandes nasdaogiais ocasionaram
mudancas no comportamento infantil, ou seja, n&ocoérente comparar o
comportamento das criangas atuais com as criamrcgsrdcoes passadas, pois 0 modo
de ser, de agir, de estar no mundo esta diretamelaionado as experiéncias a que
elas estédo expostas.

Surge entdo um paradoxo: precisamos Nnos aproxina@ mesmo tempo nos
distanciar da infancia que tivemos pra compreeadegianca que esta diante de nos.

Mas sera o melhor caminho considerar a violéncia tcnologia como vilas no
processo de “desaparecimento” das brincadeiragitvadis no espaco da creche?

Pensamos aqui, a creche como uma instituiggerida na sociedade, que
precisa dialogar com os sujeitos sociais e com adifitacdes histéricas, politicas,
culturais e tecnolégicas. E dessa maneira queeaher pode proporcionar aos
individuos, o rompimento e /ou as movimentacbesessrias para a formulacdo de
novas posturas e a construcdo de novos conhecispehstanciando-se um pouco da
idéia de que a instituicdo é mera reprodutora €eretica de classes, a medida que
secciona os saberes aplicados de acordo com a slagal de cada sujeito.

Pensar isso nao significa dizer que a creche destandiar-se também da

tecnologia, mas ao contrario, deve torna-la alramli@rocesso de elaboracéo e busca do
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conhecimento. Nessa perspectiva, perguntamo-nosd qugapel do professor
(particularmente o de Educacéo Infantil) medianteaidade posta pelas constantes
modificagcbes mundiais?

Somos levadas a pensar que para além de todasagdss que foram citadas
como adversidades para que o brincar seja garamiidafancia, o educador deve antes
entender-se como “um animador da inteligéncia imalete seu grupo de alunos, em vez
de um dispensador direto de conhecimentos” (LEVXQ9] p.2), ja que, acreditamos,
que € a partir desse entendimento que o educadsegoird agregar a sua pratica
elementos que favorecam o brincar, independentelestempos* (BARBERO, 1998)
em que se “situam” estes elementos. Ou seja: éctanéecnologia e as varias
brincadeiras dos tempos das vovos.

Sabemos que a creche é um produto da modernidgqge ®dos esses recursos
tecnologicos sdo presentes na vida infantil. O adoicprecisa estar consciente destas
influéncias sabendo que o seu papel ndo pode bstitaido e que a0 mesmo tempo
perceba os interesses reais desta crianca qua sstéfrente. O interessante seria que o
educador buscasse os recursos como aliados, pradwmagdes que incluam recuperar
as brincadeiras tradicionais sem destacar as gissitervencdes tecnoldgicas e que
sobretudo reflita sobre esta inércia diante detacsio.

Neste ponto ndo podemos deixar também de nos parggual € o papel do

educador diante das brincadeiras das criancasnhecr

3.2- Educador e seu papel na garantia do espaco parincar na creche

A brincadeira deve ocupar um espaco central naagdocinfantil,

entendendo que o professor é figura fundamented pge isso
aconteca, criando espacos, oferecendo-lhes magepiaitiihando das
brincadeiras. Agindo desta maneira ele estara hilissido as

mesmas uma forma de aceder as culturas e modadadadultos, de
forma criativa, social e partilhada. Estara, airtdeysmitindo valores
e uma imagem da cultura como producdo e ndo apETERIMO.

(WAJSKOP, 2007, p.112)

* E a idéia de que embora as pessoas convivansadiexatamente contemporaneas, ja
gue cada um possui experiéncias diferentes, caltdiferentes para viver o mesmo
tempo estabelecendo no presente a convivéncia@nioglerno e o arcaico.
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Observar o brincar e o brinquedo infantil € umdeanuita importancia. Decidir
envolver-se no mundo magico infantil seria o prim@asso que todo educador deveria
dar. O papel e a formacdo de todo professor € foedtl na garantia e no
enriguecimento das brincadeiras no cotidiano esc@stamos desempenhando bem
nosso papel?

Segundo Almeida (1987):

A esperanca de uma crianga, ao caminhar para e &seacontrar um
amigo, um guia, um animador um lider — alguém modosciente e
gue se preocupe com ela e que a faca pensar, tomsgiéncia de si e
do mundo e que seja capaz de dar-lhe as méos gastwr com ela
uma nova histéria e uma sociedade melhor.(p.195)

O papel do educador é promover ambientes de beiread sendo necessario
mesclar momentos onde o orienta e dirige 0 processn momentos onde as criangas
sao responsaveis pelas suas préprias brincad@ipbasrvar e coletar informacdes sobre
as brincadeiras das criancas é fundamental, poisprssiderarmos as brincadeiras que
as criangcas trazem de casa e que organizam indagendo adulto como um
diagnostico daquilo que ja conhecem possibilita ame¢hor mediagdo por parte desse
educador das intera¢des das criangcas com os obgtamhecimento.

Os educadores, de um modo geral, sdo muito cobaelos seus atos em sala
de aula, principalmente o de Educacao Infantilspbia primeira pessoa depois da
familia que ir4 passar boa parte do tempo comamgai estabelecendo uma relacdo
diferente da qual ela estava acostumada. Poretsgdes de amizade, carinho, ternura e
afeto entre educadores e criancas sdo fatores pemdidveis para quaisquer
amadurecimentos intelectuais, emocionais, sociaister.

E importante também que o educador ndo percaruofade de perceber que
tem em sala de aula uma crianca ativa, com vontedee movimentar e de se
comunicar para assim, organizar e estruturar ogesple forma que ofereca para essas
criancas diferentes possibilidades de interacao @®mwbjetos de conhecimento. Como
pontua Guimaraes (apud Borba 2007):

E importante que estejam disponiveis para as @$anc
objetos/brinquedos, tais como, caixas, panos, abjedra construcao,
bonecos, papéis de diferentes tamanhos, fantadié®, de objetos
variados da vida social. Esses materiais devemidoac como
suportes e possibilidades de escolha e de comlEiggiEia as acoes,
interacdes e invenc¢des das criancas. (p.14)
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Tendo em vista que o papel do educador é essarigarantia do espaco de
brincar na creche perguntamos aos educadores claeci@omo vocé entende o papel

do educador no momento da brincadeira?

“Quando eu brincava ndo havia nenhuma intencaentedrincava por brincar,
inventava e hoje a brincadeira tem finalidade denem alguma coisa. No meu tempo
eu brincava porque gostava de brincar(...) a geéate queria saber de aprender a
contar(...) entdo eu vejo que hoje as brincadda&as um fim pedagdgico no final
sempre tem uma moral, um destino, ndo € o brirmabnncar”.

“Eu procuro fazer tudo sempre de forma ludica, aghe tem o momento de
brincar por brincar, de deixar as criangas livrasapelas irem se descobrindo e pra
gente ficar como observadores ou até mesmo pamid®p da construcdo daqueles
momentos, pois s&o momentos que elas libertam imagdo e eu procuro estar sempre
trazendo propostas que se voltem para isso, apréaderincando eu acho que é
importante”.

“Bom, aqui na creche nds deveriamos brincar muitgsndo que brincamos
hoje. NOs ja fazemos algumas brincadeiras com iasgas, mas deveriamos brincar
muito mais. Acho que s6 a brincadeira de parquinleogdar uma volta na creche, de
plantar uma arvore ,fazer um canteiro, € pouco.deégriamos incentivar a brincadeira
de roda, brincadeira de pique-esconde, brincadqirasas criangas corressem, que se
desligassem da sala de aula e ficassem bem a ebntad

“Eu acho que ele tem que interagir com a criargy@at ao maximo fazer com
gue essa crianca possa sonhar junto com ele nealleéima, nesse faz de conta, assim
viajar mesmo na brincadeira eu acho muito impeetan

“Eu acho que eles tém que brincar, fantasiar daemrardeles e eu como
educadora procuro estar intervindo em algumasdastgue ndo acho coerente, que nao
acho bacana, tento orientar quando vejo que elas bsncando da alguma forma que

nao é bacana”.

Na fala de alguns desses educadores o brincar tAgpontem um espaco
reservado na sua pratica, porém observamos queasnuézes esse brincar fica
priorizado nos momentos de espera (espera para b@anho, para trocar de roupa, etc).
Mas, quando entendemos que esse brincar pode efénggortantes subsidios para o
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educador compreender melhor a acdo das criang@sagir com elas e fazer as
intervengbes necessarias e 0 educador esta ervadwid outras questbes da rotina
(trocando de roupa, calcando os sapatos, etc)calmgerdendo muitas oportunidades
favorecedoras para sua pratica pedagogica. E esaagéande angustia desses
educadores, principalmente os que trabalham noriboda tarde onde acontece o
banho, pois o horario é muito fragmentado e portasuivezes a rotina fica

automatizada.

As criangas ficam na creche praticamente o diaramtde 07:15h as 17:15h. No
periodo da manha (07:15h as 11:30h) ficam com ddiscadores (professora e
auxiliar), enquanto dormem (11:30h as 13:00h) apemauxiliar fica em sala. No
periodo da tarde ficam com mais dois educadoredegsora e auxiliar). Pela manha a
rotina € menos fragmentada: as criancas chegacantrde roupa e tomam café 08:00h.
Depois do café envolvem-se nas atividades juntaaranh seus educadores e as 11:00h
vao almocar. Logo apos a higiene bucal, sdo prdparpara dormir pelos auxiliares.
Quando a professora do horario da tarde chega H®R& ainda estdo dormindo e
permanecem assim até 13:30h quando sé&o acordadas panche. Ao terminar o
lanche os educadores tem mais ou menos uma haiaopgenizarem junto com as
criancas as atividades, pois as 15:00h comeca lmobgue dura mais ou menos uma
hora. Nesse periodo o auxiliar leva uma crianca pabanheiro enquanto o professor
fica em sala despindo as criancas e calcando apatos quando voltam.

Quando todos terminam de tomar banho, esta nadwmijantar de 16:20h as
16:50h em média. De volta a sala alguns brinqusedosdisponibilizados (geralmente
lego e pecas de madeira, quebra-cabeca, massa didamaetc), sendo que ainda é
necessario pentear o cabelo das meninas até gqespmnsaveis cheguem para busca-
los. Essa é basicamente nossa rotina diaria.

Diante disso percebemos, como bem pontua Guimézées, p.9) que “rotina e
praticas herdadas de uma tradicdo assistenciamtaivem e resistem as novas
disposicbes discursivas e legais que escoam peadssd confirmando controle e
disciplinarizacdo das criancas”.

Ainda assim observamos que nossos educadores emtesel papel e muitos
procuram contemplar a brincadeira como principidesalor na sua pratica educativa,
ainda que com “dificuldades”, pois ter que garaatcumprimento do horario muitas

vezes inibe e automatiza o educador. Diante diesguntamo-nos se realmente as
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praticas correspondem as respostas dadas. Se @ipoiatuado que se brinca pouco,
seré que de fato o direito de brincar das criasg&ssendo garantido?

Enquanto educadoras atuando no CEMEI, refletimatomossa pratica e sobre
0 que de fato acontece no nosso cotidiano esc@amo parte desta constante
preocupagéao, iniciamos em 2007 a discussdo pacanatrucdo do documento
norteador de nossa pratica educativa. Essa digscoss@ireu na semana reservada para
o Planejamento Anual com todos os educadores doEIE®I documento elaborado

registrou o entendimento coletivo de que:

“Quando almejamos conquistar algo, quase que imgimente organizamo-nos
para atingir a meta desejada buscando caminhosand® hipdteses, testando e
refazendo caminhos e buscando solucgdes.

De maneira simplificada, isso é o que busca um é&mento Pedagdgico:
Tracar metas que sejam satisfatorias a todo grugmlar e descobrir caminhos para
alcanca-las.

Comecamos entdo o nosso Planejamento pensando enicuu Escolar, pois
entendemos que toda boa Acdo Pedagogica apodiaisebam Curriculo, e que todo
bom Curriculo por sua vez, busca bases solidas rhwaal eoria Educacional e temos
buscado no sociointeracionismo o direcionamentoaisa pratica educativa.

Por que o sociointeracionismo?

Porque estamos convictos que a realmente a criaagr@nde o mundo na

medida em que se relaciona com ele, como Lev Kigotpde em toda sua tese”.

Sempre foi evidente a nossa preocupacado em gamam&spaco para as criancas
onde a interacdo seja a mola-mestra do processmoa@endizagem, e é claro que,
pensar interacdo para as criangas, € pensar difethretamente, o interagir através do
brincar.

De certa forma, olhar para este documento agosafazopensar algumas coisas.
A primeira delas é que a intencionalidade nelesteggia ndo alcancou totalmente os
objetivos previstos. Pensar isso também ndo queer djue houve fracasso. Nao.
Significa apenas retomar a discussdo através desoptismas, através de outros
olhares, e esse entendimento vai de encontro ceegundo ponto que pensamos, que,

na verdade é uma indagacao inquietante: Se nosyassfas de trabalho estdo baseadas
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no sociointeracionismo, o brincar deveria ter esgapdamental no nosso dia-a-dia.
Mas é exatamente isso que temos? A comunidadeaesmmho um todo valoriza e
pratica a brincadeira diariamente?

Aqui estao relacionadas algumas das perguntapestes que obtivemos:

1. Vocé acha que o direito de brincar da criant@asendo garantido?

“N&o muito, ndo muito. Como eu te falei tem quéda tom a brincadeira como
se nao fosse coisa séria. Entdo agora para, né@ éé brincar, agora é hora de fazer o
dever, é hora da atividade. Entdo eu vejo por las&eque nao é levado em conta (...) a
brincadeira deveria fazer parte do curriculo dacad#io infantil, para levar mais a sério
mesmo, tem como dali ser trabalhado o desenvoltonda crianca, daquele processo
todo de brincadeira, pode se tirar algo que passiiiaa no desenvolvimento dela”.

“Com certeza, porque eu me preocupo muito com epsastoes(...)acho que é
importante brincar, € um momento lidico em queesia aprendendo e ao mesmo

tempo se desenvolvendo”.

Nessas duas respostas percebemos que ainda egpstedes divergentes sobre
a garantia do direito de brincar da crianca nahaeés criangas brincam sim, porém
muitas vezes esse brincar € “interrompido” (se issalmente for possivel) para
juntamente com o professor realizarem outras ailed também importantes para o
desenvolvimento da crianca. Mas como isso é feBefA que ao reorganizarem as
criangas para um momento mais dirigido o educadagplesmente faz com que parem
de brincar imediatamente ou buscam chamar a atetg@vianca para outro foco de
forma estimulante? Nao podemos ver o direcionamamimo negativo, precisamos sim
refletir e rever como estamos direcionando asd#tdes. Esta sendo gratificante para as
criancas? Elas se envolvem? Quando ndo demonstitanesse pelo que € proposto,
outro direcionamento é tomado? Essas questfes apediretamente de como o0s
educadores entendem seu trabalho com essas criard@somo entendem o ato de

brincar da crianca.

2. E de que as criangas costumam brincar aquiethe?
“Dentro de sala mesmo? De trenzinho, correr uns atoaoutro, brincar de bola,
brincar com bonecas, brincar com os brinquedosngsetemos aqui. S&o brincadeiras

gue poderiam ser bem mais incentivantes”.
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“Elas gostam de fazer de conta das coisas, pegazas um pedaco de papel e
ali ela imagina outra coisa com aquele pedaco gelpaejo muito isso; além das
brincadeiras dirigidas pelo professor também”.

“Acho que de tudo. E tanto livre, como correr, pukengatinhar, se arrastar,

subir, descer, no parque, com brinquedos, com bldeancaixe”.

Percebemos aqui que cada educador valoriza undédwrincar. Para alguns o
brincar espontaneo tem maior énfase, para outseslegicar ndo € tado “incentivante”.
Acreditamos que todas as formas de brincar sdortanges e devem ser entendidas,

valorizadas e ter a participacdo efetiva dos edwead

3. Os espacos sao organizados de forma a atersdenesessidade de brincar da
crianga?

“Eu acho que néo, a gente até tenta de repentdicaodarrumar esse espaco
para que tal seja feito, mas ndo acho muito néao”.

“Néao , eu acho que ndo. O professor acaba busaautdas alternativas, outras
formas para que a crianca nédo esteja ali sempremesmos tipos de brincadeiras, a
gente acaba tentando outras formas ja que o meioamdribui”.

“Sempre que possivel, nem sempre é, as vezes évglpsmas quando é
possivel...esta redundante mas enfim, a gente feergaisso da melhor forma, explorar
a faixa etaria deles, estar trazendo eles parspees maiores, para que eles possam
ter conhecimento do ambiente e a0 mesmo tempo rexpéspacos diferentes seja
dentro de sala ou do lado de fora”.

A questdo do espaco foi pontuada como ponto ivegda creche, como vimos
anteriormente, mas ainda assim percebemos em alipinmsossos educadores uma

tentativa de reorganizagcao desse espaco para nagdmaler a essas criangas.

5. O que nos aproxima e o que nos afasta das demaa no espaco da creche?

“Acho que o que nos aproxima é a vontade que ceafésgional tem ou até
mesmo a familia de estarem passando de uma centa fom tipo de cultura para as
criancgas, para os filhos e o profissional fica caompetido de uma forma diferente. Eu
acho que o que afasta € a falta recursos as \eZaka de criatividade e os meios de
tecnologia que estdo invadindo os espacos e aneial&ue inibe as criancas de

brincar”.
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“Acho que o proprio conhecimento do educador, dufggsor com relagdo a
brincadeira, eu acho que a informacéo, a formagdsnm com relacdo a brincadeira
ajudaria bastante”.

Ao ouvirmos estas falas e ao refletirmos sobreanps§pria pratica seja atuando
em sala de aula ou gerenciando a creche, percstemadente dificuldade de dialogo
entre a sistematizacdo dos conhecimentos e a gadatbrincadeira na creche. A
brincadeira acontece mas, nem sempre € facil aoleca pratica aquilo que
acreditamos. Porque ainda encontramos essa dddeflComo podemos fazer a praxis
acontecer?

Nesse ponto entramos em outra questdo pontuadas eeitvevistados: a
formacéo do educador.

“Eu acho que a gente precisa estar educado pamadento valor da brincadeira.
Porque sem educacéo, a gente ndo consegue enteraler da brincadeira”.

“Acho que o proprio conhecimento do educador, dafgsisor com relagdo a
brincadeira, a informacéo, a formacdo mesmo dagsiohal com relacdo a brincadeira
ajudaria bastante”.

E fato e esta enfatizado nessas falas que engpasfissionais da educacio
necessitamos de uma formacdo permanente. Neste niwnue formacgédo do
profissional é importante que se tenha um olhaistiod para este educador, que se
valorize seu contexto sécio-econdémico-culturalseja, que fique atento a suas crencas,
0s seus valores, 0s seus desejos, as suas corxepgpmpostas de trabalho. E
importante que se perceba como esse educador camdpreua fungéo, o papel social
da creche e qual a visdo politica que ele tem desiaco. Portanto ndo é suficiente
obter técnicas, adquirir conteudos, € necessagcetpitenha uma visdo amplificada de
seu papel que envolvera aspectos éticos, politicogiais

Conforme nos esclarece Kramer (1996):

E preciso que os profissionais de Educacéo Infteritham acesso ao
conhecimento produzido na area da Educacéao Infaod cultura em

geral, para repensarem sua pratica, se recongtrgmo cidadédos e
atuarem como sujeitos da producdo de conhecimé&ntpara que

possam, mais do que “implantar” curriculos ou ‘&gt propostas a
realidade da creche/pré-escola em que atuam, afedivte participar
da sua concepcdao, construgdo e consolidagéo. (p.16)
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Na nova Lei de Diretrizes e Bases esta pontuagoégnos primeiros anos de
vida que se inicia o processo educativo e determirgaos professores que atuam na
educacao basica tenham a formacao no nivel supArformacao dos professores com
atuacdo com criancas de 0 a 6 anos também foiygwag@o do CNE, e em 1999 foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionaisapa formag¢do de docentes da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensinodanmental. No ano de 2000, foram
aprovadas as Diretrizes Operacionais para a Edodagantil (Parecer CNE/CBE n°
04/00, de 16/02/00), que deliberam aspectos digsegs® interferem diretamente na
qualidade da educacdo: proposta pedagdgica, refgimescolar, formagcdo de
professores e outros profissionais, recursos eespa

Nos ultimos anos os progressos nas discussdesngoévem a educacado basica
foram acentuados, porém ainda temos grandes degai@a garantir na pratica, uma
educacao infantil com qualidade.

Um dos aspectos que pode ser apontado como emppailh que assim seja é a
formacdo do educador. Ainda é possivel encontrar araches, profissionais sem
formacédo adequada (o0 que acontece com alguns desnasxiliares, pois no edital do
concurso apenas o0 ensino medio foi pedido parasguexercesse essa funcao), o que
acena novamente para a desvalorizagéo desse espaco.

E necessario uma formacdo com maior abrangénciagsses profissionais, é
essencial que haja espacos de observacdes, déesfle discussdes sobre suas pratica
diarias. Este tempo de reflexdo é imprescindivéd percebemos que os educadores
ficam tdo absorvidos pelas atribuicdes previamestabelecidas (planejamento diario,
a organizacao do espaco, alimentacdo, o banhogetchransformam seu dia-a-dia em
uma sucessao de atividades monotonas, cansativapegtivas automatizando sua
pratica pedagodgica.

O caminho que nos parece possivel implica pen$amaacdo permanente dos
profissionais que atuam na creche, mas isso nosteeanproblematica da formacéo do
educador, a qual passa por ambiglidades e paradp®sndo sao efetivamente
dissipados e, portanto, isto resulta, quase seraprajificuldades no campo da pratica

pedagdgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os assuntos abordados nessa pesquisa foram basieameflexdes e
guestionamentos sobre como o conceito de crecheegdido por nossa comunidade e
a valorizacao do ato de brincar no nosso cotidiano.

Reportamo-nos a questdo inicial, que nos levowrestougdo dessa pesquisa:
Como o espaco da creche € entendido pela comunideGEMEI?

Acreditamos que a nao-valorizacdo da creche caretdadda crianca por nossa
comunidade recai, em grande parte, sobre a raiarices da creche, que numa visao
assistencialista ndo entende a relagdo cuidar/edwrao indissociavel e ainda hoje
vemos esse espaco priorizando os pais que trabafbean justificando assim a
permanéncia das criancas na creche. Como pontuaekKré2001, apud Guimarées,
2008 p.7) por conta dos limites de recursos, emdsrguantitativos no Brasil, o direito
legal das criancas esta longe de ser realizadaprantiaja consenso quanto a sua
importancia. Ha avancos, retrocessos e impasseprgeesam ser equacionados na
compreensao do atendimento as criancas pequerskeibaa. Muito ainda precisa-se
caminhar para que seja priorizado o direito dan¢caade frequentar a creche.

Essa pesquisa € também uma tentativa de trazdvaded@lgumas preocupacdes
diante de nossa pratica cotidiana, entre eles aridnria do ato de brincar. A
compreensao de como foi a infancia dos educadaresatyam com as criancas, suas
brincadeiras preferidas, a relacdo que fazem dasdoleiras de seu tempo com as das
criancas de hoje, como entendem seu papel no montentrincadeira e como o
brincar acontece na creche, foram alcancados. tentog essa pesquisa ndo pode
esgotar o tema que propde, e nem é esse seu objétido que ela pode fazer €
despertar para a necessidade de repensar a comagpedse tem da importancia e
valorizag&o do brincar neste espago.

Buscamos entender melhor nossa realidade pararpropaiovos caminhos ao
desenvolvimento do nosso trabalho pois, a todo membo precisamos repensar nossa
pratica e investirmos em nossa formacéo permanentem

O tema é riquissimo e percebemos que ndo se esgessa pesquisa. Muitas
outras questbes e objetivos foram surgindo duranggocesso de investigagdo. No

entanto, ficardo como objeto de estudo para umdrpedpesquisa.
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Foi uma pesquisa ora angustiante, pois refletiresalpraxis nem sempre é tdo
facil, ora gratificante pois desconstruir e revpréj conceitos antes cristalizados e
automatizados fazem com que a qualidade de notseapseja mais satisfatoria.

A creche como um todo, precisa repensar sua ppestagogica. Nao é nossa
intencdo aqui desmerecer nenhum trabalho realizamtonossos educadores. Pelo
contrario, o objetivo é denunciar a realidade tathg se apresenta, alertar e contribuir,
de alguma forma, para que possamos juntos refletionhecer e valorizar o brincar no
espaco da creche.

Finalizando essa pesquisa, entendemos que néde &xist certa para brincar.
Por tudo que escrevemos ao longo deste trabalhedigamos que na creche, possa
existir mais espaco para que a crianca desfrutsadgs/éncia, através de suas

manifestacdes culturais e corporais.

22



ANEXO
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UFRRJ- UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Curso de poés-graduacao Lato Sensu
Desafios do trabalho cotidiano: a educacao de crian  ¢as de 0 a 10 anos
Professora: Daniela Guimaraes
Pesquisa realizada para diagnosticar como os educadores e as familias
entendem o espaco da creche, sua funcdo e importancia para as criancas
pequenas.

Entrevista aos pais e responsaveis

1. Qual o papel da creche?

2. Porque a familia colocou a crianga na creche?

3. Que mudancas as familias percebem no comportamento das criancas?

4. A creche é importante? Porque?
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UFRRJ- UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Curso de poés-graduacao Lato Sensu
Desafios do trabalho cotidiano: a educacao de crian  ¢as de 0 a 10 anos
Professora: Daniela Guimaraes
Pesquisa realizada para diagnosticar como os educadores e as familias
entendem o espaco da creche, sua funcdo e importancia para as criancas
pequenas.

Entrevista aos profissionais de educagao

1. Qual o papel da creche?

2. Vocé colocaria seu filho em uma creche? Porque?

3. Como é a sua relagcdo com as familias das criangcas?

4. A creche é importante? Porque?
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