INTRODUCAO

Problemas sociais sdo dignos de atencdo especial por parte de qualquer
sociedade, principalmente quando assume dimensdes preocupantes e alarmantes como é
a Situacdo da educacdo no Brasil. Visto que a educacdo € um tema muito abrangente,
resolvi focar esta monografia nos aspectos que dizem respeito a formac&o do leitor. O
tema surgiu do interesse pessoal pelaleitura e valorizagdo desta naformagdo do cidadéo

critico e criativo, principalmente no que diz respeito ao contexto da creche.

Levando-se em consideracdo que os espacos sao formadores e que é importante
um ambiente letrado de qualidade, que estimule a criatividade, a curiosidade da crianca
desde o bercério, acredito que se possa criar futuramente o gosto pela leitura e o

desenvolvimento de comportamentos leitores.

No Brasil, as pessoas ndo sdo leitoras em potencia e a crianga ndo se torna
leitora de uma hora para outra, entdo, por que ndo estimular nessas criangas 0 gosto e 0
prazer pela leitura compartilhada como forma de aprender, socidizar-se, brincar e
interagir? Por que ndo estimular o quanto antes, desde o0 bercario? Qual seria o papel do

bercario nesse sentido?

Tomando a questdo da formac&o do leitor como objeto do bergério, acredito que
0s bebés com isso terdo a oportunidade de estar em um meio em que a leitura e a escrita
sd0 valorizadas enquanto el ementos importantes para despertar o interesse pela leitura e
consequentemente pela escrita, ou sgja, um meio em que leitura e escrita tém presenca

forte.

Assim todo professor pode, desde o bercario, incentivar o desenvolvimento de
comportamentos leitores. Os bebés podem manusear livros, apreciar as ilustragoes,
virar as paginas como se estivessem realizando uma leitura silenciosa. 1sso j& € possivel
ser observado e é mais uma prova de que se podem formar comportamentos leitores
desde muito cedo.

Existe no pais uma grande movimentagdo e mobilizagdo no sentido de se
promover o “habito da leitura’. Campanhas publicitarias veiculadas pela midia ndo

cansam de convocar 0 povo a ler mais. A leitura adquiriu, nos dltimos anos, status de



ago fundamental. E como se descobrissem repentinamente esta prética milenar e que a

partir do seu “habito” as mazelas educacionais pudessem ser resolvidas (Fazolo, 2000).

No momento em que escrevo esta monografia, acontece no Rio de Janeiro, a
décima primeira edicdo do Saldo do Livro, em que a secretaria municipa de educacéo,
Claudia Costin, participou no dia 10 de junho de 2009, as 17 horas, da abertura oficial.
O 11° Sdldo FNLIJ do livro para Criangas e Jovens esta sendo realizado no Centro
Cultural da Acdo da Cidadania, na Gamboa. Na edicdo deste ano, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) marca presenca com um stand do projeto Rio, uma
Cidade de Leitores, que tem como objetivo incentivar o hébito da leitura entre

professores e alunos.

N&o se pode, contudo, deixar de reconhecer que mobilizacbes como estas tém
seu valor, uma vez que lutamos em nosso pais com dificuldades reais e cruéis. indices
ainda atos de analfabetismo, crian¢as que ndo vao a escola porgue trabalham, infra-
estrutura educacional e cultural precérias, baixos salérios. Importante pontuar, contudo,
gue estas iniciativas atendem a um grande publico de ja leitores. Ndo sdo iniciativas,
programas, campanhas que visam a formacdo de leitores, que tém como perspectiva
uma politica cultural séria, critica, solidaria e justa uma vez que deixam de lado todos
aqueles que, por inlmeras razdes, ainda ndo sdo leitores (Fazolo, 2000).

No intuito de despertar o interesse da crianca pela leitura € fundamental que as
rodas de historia fagam parte da rotina nas institui¢cdes, onde as criangas participem em
situacOes de leitura de diferentes géneros feita pelos adultos, como contos, poemas,
parlendas, trava-linguas, noticias de jorna etc. Rotina essa que deve envolver os
cuidados, as brincadeiras e as situagOes de aprendizagens orientadas, levando-se em
consideracdo que a prética educativa € bastante complexa e sdo inlmeras as questes
gue se apresentam no cotidiano e que transcendem o planegjamento didético e a propria

proposta curricular.



CAPITULO |

O CONCEITO DE CULTURA NA FORMACAO DO LEITOR

Sera que as criangas gque vivem em ambientes alfabetizadores (ou sgja, aqueles
em gue as pessoas fazem uso regular do ato de ler e escrever) tém a oportunidade de
construir o conhecimento sobre a leitura e a escrita naturalmente, ao imitar as agdes dos
parentes e amigos? E 0s que ndo vivem cercados de “letras’? No minimo precisaréo e
muito da escola. “O fato € que essa ainda ndo € a realidade do nosso pais. Os nimeros
do Censo Escolar 2005, feito pelo Ministério da Educacéo, revelam que apenas 19,4%
dos colégios publicos do Ensino Fundamental tém biblioteca: sd 27 815, de um total de
143 631 unidades ( Nova Escola Educagéo Infantil, Edicéo Especial, n° 15, ago/2007).

Que relacdo ha entre esses dados e a cultura? Frente a realidade dos dados
oficiais, sera que é por isso, pela cultura, que constatamos que o percentual de pessoas
que |éem, no Brasil, ainda é pequeno? Muitos sd tém contato com os livros, revistas e
outros materiais impressos — onde todos podem manusear o material livremente e
comecam a entender o sentido que o mundo letrado tem para todas as pessoas ja
alfabetizadas - na escola. E se a escola ndo oferecer esses materiais no dia-a-dia? Como
fica a questdo do incentivar o desenvolvimento de comportamentos leitores? Em paises
europeus, por exemplo, o incentivo pela leitura é grande e facilmente visivel nas ruas.
Vemos com frequéncia as pessoas lendo em metrds, pracas e outros locais publicos. E

uma questdo de cultural ?

Para entender como o conceito de culturat chegou adefinicdo de hoje, utilizarei
as idéias de Laraia em seu texto “O desenvolvimento do conceito de cultura’.

Segundo o autor, a primeira definicdo de culturaque foi formulada do ponto de vista

1 N&o é intencdo deste trabalho o aprofundamento do conceito de cultura. Para este tema ver: GEERTZ, Clifford. A

interpretaco das culturas, LTC, Rio de Janeiro, 1989.

10



antropol 6gico, pertence a Edward Tylor, em 1871. Tylor considerava cultura como um
fendmeno natural que possui causas e regularidades, permitindo um estudo objetivo e
uma andlise capazes de proporcionar a formulagdo de leis sobre o processo cultura e a
evolucdo (p.30).

“Mais do que preocupado com a diversidade cultural, Tylor a seu modo
preocupava-se com a igualdade existente na humanidade. A diversidade é explicada por

ele como o resultado da desigualdade de estégios existentes no processo de evolucéo”
(Tylor apud Laraia, p.32).

Para compreender as idéias de Tylor, é necessario entender qual 0 momento
histérico em que seu livro foi produzido. Foi escrito nos anos em que a Europa sofria o
impacto da Origem das espécies, de Charles Darwin, e que a hascente antropologia foi
dominada pela estreita perspectiva do evolucionismo unilinear. Acreditava-se que a
cultura desenvolvia-se de maneira uniforme, de tal forma que era de se esperar que cada
sociedade percorresse as etapas que ja tinham sido percorridas pelas “sociedades mais
avancadas’ (Laraia, p.34, 2006).

Um estudioso importante que contestou as idéias de cultura de Tylor foi
Stocking (1968). Segundo Stocking, Tylor deixa de lado toda a questédo do relativismo
cultural (diversidade cultural) porque preocupava-se com a igualdade existente na
humanidade. Tylor ndo reconhecia os multiplos caminhos da cultura.

“A principal reacdo ao evolucionismo, entdo denominado método
comparativo, inicia-se com Franz Boas (1858-1949). A sua critica ao
evolucionismo estd, principalmente, contida em seu artigo “The
Limitation of the Comparative Method of Anthropology”, no qual
atribui a antropologia a execucdo de duas tarefas: a) a reconstrucéo da
histéria de povos ou regifes particulares, b) a comparagdo da vida

social de diferentes povos, cujo desenvolvimento segue as mesmas
leis’ (Laraia, p.35, 2006).

No entanto, Boas propds, em lugar do método comparativo puro e simples, a
comparacdo dos resultados através dos estudos historicos das culturas simples e da

compreensdo dos efeitos das condi¢bes psicol gicas e dos meios ambientes.
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Para Boas (apud Laraia, p.36), sd0 as investigagdes historicas, o que convém
para descobrir a origem deste ou daquele traco cultural e parainterpretar a maneira pela
qual toma lugar num dado conjunto sociocultural. Boas desenvolveu o particularismo
histérico, segundo a qual cada cultura segue os seus proprios caminhos em funcdo dos
diferentes eventos historicos que enfrentou. A partir dai a explicacdo evolucionista da
cultura s6 tem sentido quando ocorre em termos de uma abordagem multilinear.
Proposta que difere das idéias de Tylor, que ndo levava em consideracdo a

multilinearidade.

Mais recentemente, Alfred Kroeber (1876-1960), antropdlogo americano,
mostrou como a cultura atua sobre 0 homem. Para ele, gracas a cultura a humanidade

distanciou-se do mundo animal.

“A preocupacdo de Kroeber € evitar a confusdo, ainda tdo comum,
entre o organico e o cultural. N& se pode ignorar que o homem,
membro proeminente da ordem dos primatas, depende muito de seu
equipamento bioldgico. Para se manter vivo, independente do sistema
cultural a0 qual pertenca, ele tem que satisfazer um ndmero
determinado de funcdes vitais, como a aimentacdo, o sono, a
respiracdo, a atividade sexual etc. Mas, embora estas fungbes sgjam
comuns a toda humanidade, a maneira de satisfazé-las varia de uma
culturaparaoutra’ (Kroeber apud Laraia, p. 37).

Para Kroeber apud Laraia, a grande variedade na operacdo de um numero téo
pequeno de fungbes que faz com que o homem sga considerado um ser
predominantemente cultural (p. 38). Os seus comportamentos ndo sao biologicamente
determinados. A sua heranca genética nada tem a ver com as suas agles e pensamentos,
pois todos os seus atos dependem inteiramente de um processo de aprendizado. E, assim

acontece com “0 ato de leitura que é um ato cultural e social” (RCNEI, vol.3, p.135).

Chegamos a questdo central que nos interessa: Se 0s atos do homem ndo séo
determinados geneticamente, mas dependem inteiramente de um processo de
aprendizado, o mesmo devera acontecer com o0 desenvolvimento do comportamento
leitor. Para que esse comportamento sgja desenvolvido, para que uma pessoa se torne
um leitor em potencial, seguindo essa linha de raciocinio, € preciso gque esse
comportamento seja estimulado, incentivado, enfim, aprendido. E a cultura na formagio
do leitor.
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O homem ao adquirir cultura perdeu a propriedade animal, geneticamente
determinada, de repetir os atos de seus antepassados, sem a necessidade de copia-los ou
de se submeter a um processo de aprendizado.

Ent&o, se a cultura, mais do que a heranga genética, determina o comportamento
do homem e justifica as suas realizagbes, 0 comportamento leitor vai variar de uma
cultura para outra. Para Laraia, p.45 “O homem ¢ o resultado do meio cultural em
que foi socializado”. Adquirindo cultura, 0 homem passou a depender muito mais do
aprendizado e geralmente tudo que ele faz, aprendeu com os seus semelhantes e ndo
decorre de imposi¢des originadas fora da cultura.

E tarefa entdo, dos processos educacionais, favorecer o desenvolvimento do
comportamento leitor através de politicas e préticas que tenham essa vertente como
meta. Para formar futuros leitores, é fundamental que a leitura faca parte da

rotina didria das criangas nas instituigdes.

Considerando a afirmacéo de Soares (2006) de que um individuo pode nédo saber
ler e escrever, isto €, ser anafabeto, mas ser de certa forma letrado, em minha pratica
pedagbgica como professora de uma turma de educacdo infantil, procuro oferecer aos
meus alunos materiais impressos diversificados para que eles possam manusea-los a
vontade. Eles folheiam livros, fingem |&-los, brincam de escrever utilizando giz de cera,
ouvem histérias que Ihe sdo lidas, estdo rodeados de material escrito e percebem seu uso
e funcdo. Essas criangas sdo ainda “analfabetas’ porque ndo aprenderam a ler e a

escrever, mas ja penetram no mundo do letramento, ja sdo, de certaforma, letradas.

Infelizmente, a escola atrela a leitura & folha de papel. E importante oferecer a
crianca um espaco de letramento que ndo tenha estritamente um cunho didatico mas que
segjaum espaco de criagdo, um espaco onde acrianga pode se expressar e dialogar com
outras criangas, interagir com as préticas de leitura, aproximar e se familiarizar com a
linguagem escrita, aumentar a curiosidade pelos livros e outros materiais escritos,
perceber as diferencas entre alinguagem escritae a oral e vivenciar aleitura como fonte

de prazer e entretenimento.

“Constata-se, que, desde muito pequenas, as criangas podem usar o
|4pis e 0 papel para imprimir marcas, imitando a escrita dos mais
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velhos, assim como utilizam-se de livros, revistas, jornais, gibis,
rétulos etc. para “ler” o que estd escrito. Nao € raro observar-se
criangas muito pequenas, que tém contato com materia escrito,
folhear um livro e emitir sons e fazer gestos como se estivessem
lendo” (RCNEI, vol.3, p.128).

Introduzir o habito daleitura desde o bercério é uma questéo que me interessa no
campo da Educagdo Infantil. Na salaem que trabalhel por 1 ano haviaum “cantinho”
especial chamado Bebeteca, onde as criangas que mesmo antes de saber falar, sentar ou
segurar um livro podiam e manuseavam livros e ouviam historias. “A importancia dos
livros e demais portadores de textos é incorporada pelas criangas, também, quando o
professor organiza o ambiente de tal forma que haja um local especial paralivros, gibis,
revistas etc. que sgja aconchegante e no qual as criangas possam manipulé-los e “1&-los’
sgja em momentos organizados ou espontaneamente” (RCNEI, vol.3, p.135). Os bebés
também tinham a oportunidade de manusear livros, observando suas ilustragfes, na hora
do banho com livros de plasticos.

A organizacao desta pratica tinha como inspiracéo a crenca de gque com os bebés
€ fundamental trabalhar com materiais que possibilitem gque ele “lei@’ e interprete a
realidade a sua volta. Assistindo televisdo, ouvindo musica, apreciando uma pintura...o
tempo todo, 0 ser humano esta lendo, interpretando a realidade a sua volta. E o mundo
apresenta diversas formas de leitura que vao além da escrita. A leitura, ampliada em seu
conceito, mostra as criangas que elas ja sdo capazes de ler e expande a maneira pela
qual elas percebem o mundo.

Diante de tudo que foi exposto, por que ndo desenvolver comportamentos

leitores desde o bercario?

“E importante ressaltar a sala de aula como um lugar de prestigio
social e a figura do professor como autoridade. Nesse sentido, 0
professor ocupa um lugar de poder e, conseqlentemente, de
possibilidade de influéncia na formagdo dos aunos...Dentro dessa
perspectiva, é preciso que o professor tenha consciéncia de seu papel e
de suas opcles nasalade auld’ (Lessa, p.472).

Se o professor tem influéncia na formac&o dos alunos, ele certamente podera na
sua prética cotidiana contribuir para aformacéo de um futuro leitor.
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CAPITULO II

A CRECHE COMO ESPACO DE LEITORES

“Bem depressa um professor se torna um velho
professor. Ndo que a usura da profissao seja maior
do que outra qualquer, ndo... € de escutar tantos pais
Ihe falarem de tantos filhos — e, assim fazendo,
falarem deles mesmos — e de escutar tantas
narrativas de vidas, (...), tantas opinides sobre tantos
assuntos, e sobre a necessidade de ler, a absoluta
necessidade de ler, unanimidade”.

(Daniel Pennac, 1993, p.68)

2.1 — Histéria da creche

No fina do século XIX, importantes mudancas politicas se desenrolam no
Brasil. Dentre elas, destacamos as relacionadas com o movimento abolicionista e a
Proclamacéo da Republica. Esses dois eventos determinam profundas alteracdes navida
naciona e demarcam aimplantacdo do projeto de modernidade entre nos.

Para Nunes (2000, p.1) “O padréo dominante deste projeto foi de um acesso
desigual a apropriacéo da riqueza e, em consequéncia, de um acesso também desigual a
estrutura do poder”.

Com isso, negros, caboclos, brancos que se mesticam e convivem com uma
estrutura social desigual, séo despossuidos de bens, marginalizados na incorporagéo do
trabalho nas indUstrias nascentes e vivem um processo de exclusdo socia. Para Nunes
(2000), essas camadas populares passam a compor 0 exército de sobrantes que vao
cruzar a cena da vida social e politica do pais. Os pobres e os excluidos eram
contabilizados a partir das suas capacidades para o trabalho e, somente nesta condicéo é

que eram considerados cidadaos.
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“E neste contexto que aparece a mulher trabalhadora e seus filhos pequenos
como portadores de necessidades sociais que demandam algum tipo de protecédo social,
alinhavados em torno das necessidades da familia proletéria’ (Nunes, 2000).

Visto que a mulher precisa garantir a sua sobrevivéncia e a de seus filhos numa
sociedade desigual justificada por teses racistas e moralistas, ela entra na competicéo
pelo mercado de trabalho livre. Geramente, ocupam atividades ligadas ao trabalho
doméstico, mas também ocupam atividades ligadas ao trabalho fabril.

“Como pratica social, o atendimento a crianca pequena deve ser remetido as
condi¢des estruturais de reproducdo do trabalho em gera e do trabalho feminino em
particular, pois foi diretamente relacionada ao trabalho da mulher da familia dos
trabalhadores que o sistema de creches se instala entre n6s” (Nunes, 2000).

A partir dai, os cuidados com a criangca pequena comegaram a ser objeto de
intervencdo por parte da sociedade, e sua absorcdo pelas agdes de cunho social deram
um carater estritamente assistencial, sob forte influéncia de ideologias higienistas e
moralistas, sem considerar as questdes de cidadania ligadas aos ideais de liberdade e
igualdade.

Para Nunes (2000), os argumentos organizados para justificar a criacdo das
creches recaem prioritariamente numa apreensdo moral sobre a ocupacdo da mulher fora
do lar e sobre as consequéncias dessa ocupacao na desagregacao familiar.

Como nessa época (final do séc. XIX einicio do séc. XX), ataxa de mortalidade
infantil era alta e numa tentativa de diminui-la, além da lenta montagem da regulacdo
social sobre o trabalho feminino que implicou numa crescente precarizacdo nas
condicdes de vida da infancia, a creche aparece como uma solugdo que é apresentada,
pelos setores ligados a assisténcia social, como um mal necessario.

Em 40, foi criado o Departamento Nacional da Crianca, vinculado ao Ministério
da Educacdo e Salde Publica e em 1942, a Legido Brasileira de Assisténcia, com um
programa de creches assistenciais (Nunes, 2000, p.8).

Segundo o0 RCNEHI, vol.1, p.65-66 “As creches e pré-escolas existentes no Brasi
se constituiram de forma muito diversa ao longo de sua historia, se caracterizando por
uma variedade de modalidades de atendimento. Ha creches funcionando em periodo
integral entre 8 e 12 horas por dia, que atendem o ano todo sem interrupgdo; outras
fecham para férias; ha creches de meio periodo; ha creches que atendem 24 horas por
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dia; ha pré-escolas funcionando de 3 a4 horas e hainclusive as gue atendem em periodo
integral”.

Na perspectiva juridica e na realidade socia dos estados brasileiros, a maioria
das creches constituiu-se a partir de iniciativas comunitarias apoiadas pelas Secretarias

de Assisténcia Social ou Bem-estar, através de diversas formas de convénio.

“No final do século XIX, comecaram a surgir propostas para a
infancia no Brasil, embora timidamente e oscilando entre o
assistencialismo e iniciativas com fundamentos pedagdgicos. Somente
no final do século XX é que a crianga de 0 a 6 anos passaria a ser
contemplada por politicas mais definidas, ganhando respaldos e
reconhecimento, principalmente na Constituicéo de 1988, no Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990 e mais recentemente, na
LDB/96" (Barbosa, 2001, p.26).

Com a LDB de 1996 é que as instituicdes existentes e as prefeituras
incorporaram as creches aos sistemas de ensino, vinculando-as do ponto de vista
juridico e administrativo as Secretarias de Educacdo. Com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), Lei n. 9.394, promulgada em dezembro de 1996, € que se
estabelece 0 vinculo entre o atendimento as criangas de zero a seis anos e a educacdo. A
Educacdo Infantil é considerada como 1a etapa da Educacdo Basica (titulo V, capitulo
I1, secdo 1, art. 29), dividida no atendimento em creches (para as criancas de 0 a 3 anos)
e pré-escolas (para as criancas de 4 a5 anos).

Os estados e a federac&o tém o papel de apoiar as iniciativas municipais, atraves
de assisténcia técnica e financeira. Entéo, a reordenacdo legal legitima o deslocamento
das creches, que atendem as criancas de 0 a 3 anos, da area da assisténcia ou bem estar
social para a area da educacéo. Esta passagem vem acontecendo de modo variado nos
diferentes municipios dos estados brasileiros, exigindo o aprofundamento da discussdo
sobre os caminhos da creche na educacdo, as mudancas efetivas, os impasses e desafios.

Na verdade, um dos principais pontos de contradicdo e desencontro
entre discursos tedricog/juridicos e praticas explicita-se na escassez
de recursos financeiros, tendo em vista concretizar os dispositivos
legais. Até 2007, averba federal destinada a Educacdo Basica no
pais (0 FUNDER?) destinava-se apenas ao ensino fundamental. Como
implementar mudangas, qualificar espacos e profissionais no campo
da Educacdo Infantil, sem recursos para tal? Como passar da letra
da lei ao fazer cotidiano comprometido com ela, sem condictes

2 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Vaorizagdo do Magistério.
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concretas? Diante de pressdo e luta da sociedade civil organizada, em
2007 ¢ criado o FUNDEBS, abrangendo toda a Educac@o Bésica,
inclusive as creches e, conseglientemente, um nimero maior de
criangas. As repercussbes concretas desse novo fundo estdo em

movimento neste exato momento do pais (Guimaraes, 2008).

Mas, de acordo com Kramer (2001) apud Guimaraes (2008), por conta dos
limites de recursos eoutros, em termos quantitativos, no Brasil, o direito legal das
criancgas esta longe de ser realidade, embora hagja consenso quanto a sua importancia.
Para a autora, ha avangos, retrocessos e impasses que precisam ser equacionados na
compreensdo do atendimento as criancgas pequenas brasileiras.

Do ponto de vista qualitativo o atendimento as criancas pequenas também
apresenta fragilidades. De acordo com Campos, Fullgraff e Wiggers (2006)* apud
Guimaraes (2008), a partir da analise de dados colhidos em pesquisas no campo da
Educacdo Infantil entre 1996 e 2003, desde os primeiros estudos sobre as condicdes de
funcionamento das instituicbes evidenciou-se a baixa quaidade. Os principais
indicadores nesta diregdo sdo as precérias condi¢des de prédios e equipamentos, a falta
de materiais, a baixa escolaridade e a falta de formagdo das educadoras, a auséncia de
projeto pedagogico e a dificuldade de comunicacdo com as familias. Essa situacéo
caminha lado a lado com as conquistas legais, no sentido do reconhecimento do direito
socia das criangas. A conclusdo que se confirma é a da distancia entre legislacéo e
realidade.

“ O atendimento institucional a crianga pequena, no Brasil e no mundo,
apresenta ao longo de sua histéria concepcdes bastante divergentes sobre sua finalidade
social. Grande parte dessas instituiches nasceram com 0 objetivo de atender
exclusivamente as criancas de baixa renda. O uso de creches e de programas pré-
escolares como estratégia para combater a pobreza e  resolver problemas ligados a

sobrevivéncia das criancas foi, durante muitos anos, justificativa paraaexisténciade

3 Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo.

“CAMPOS Maria Malta, FULGRAFF Jodete WIGGERS Verena A qualidade da Educacdo Infantil
brasileira: alguns resultados de pesquisa. Cadernos de Pesquisa, v.36, n.127, p.87-128, jan/abr, 2006.
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atendimentos de baixo custo, com aplicagdes orcamentarias insuficientes, escassez de
recursos materiais, precariedade de instalagdes, formagdo insuficiente de seus
profissionais e alta propor¢éo de criangas por adulto” (RECNEI, vol.1, p.17).

Ha uma série de descontinuidades entre teoria e préatica ou entre a ordenagdo
legal e a realidade concreta das creches no Brasil. A nova disposicéo legal provoca
desafios para as préticas e a concretizagdo do atendimento as criangas pequenas.

2.2 — A formagéo dos profissionais que atuam na creche

Segundo o0 RCNEI® , vol.1, p.39, ndo se tem informagdes abrangentes sobre 0s
profissionais que atuam diretamente com as criangas nas creches e pré-escolas do pais.
Varios estudos tém mostrado que muitos destes profissionais ainda ndo tém formacéo
adeguada, recebem remuneracdo baixa e trabalham sob condi¢cdes bastante precarias.
Continua ainda, dizendo que nas creches ainda é significativo o niUmero de profissionais
sem formagdo escolar minima cuja denominacdo é variada: bercarista, auxiliar de
desenvolvimento infantil, baba, pajem, monitor, recreacionista, etc.

“A identidade dos profissionais de creche é duplamente fragil. Por um lado a
falta de formacdo especializada e por outro a desvalorizagdo que o trabaho com a
crianca pequena ainda sofre”’ (Gusmao, p.19).

A LDB dispde, no titulo VI, art. 62 que: “A formagdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatros primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”.
Considerando a necessidade de um periodo de transicdo que permita incorporar 0s
profissionais cuja escolaridade ainda ndo é a exigida e buscando proporcionar um tempo
para adaptacdo das redes de ensino, esta mesma Lei dispde no titulo IX, art. 87, inciso
4° que: “aé o fim da década da Educacdo somente serdo admitidos professores

habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico”.

®Referencial Curricular Nacional paraa Educacéo Infantil.
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No RCNEI, vol.1, p.41, consta que o trabalho direto com criangas pequenas
exige uma formagdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um
aprendiz, refletindo constantemente sobre sua prética, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias e a comunidade e buscando informagdes necessarias para o
trabalho que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica
direta com as criangas a observagao, o registro, o planejamento e a avaliagéo.

No trabalho direto com as criancas € importante que o clima institucional esteja
em condi¢bes de proporcionar-lhes segurancga, tranquilidade e aegria. As criangas
precisam ser respeitadas em suas diferencas individuais, o ritmo do desenvolvimento
das criangas deve ser respeitado e elas devem ser encorgjadas pelo adulto em sua
curiosidade, valorizando seus esforgos.

No que diz respeito ao desenvolvimento de comportamentos leitores, um dos
pressupostos basicos da pesquisa de Fazolo (2000) esta estabelecido no fato de que,
para tornar os alunos leitores e escritores, os professores precisam ter com a leiturae a

escrita uma relagdo estreita, proficua, duradoura, pois

“Como € possivel a um professor ou a uma professora que ndo goste
de ler e de escrever, que ndo sente prazer em desvendar os multiplos
sentidos possiveis de um texto, trabalhar para que seus alunos entrem
na corrente da linguagem, na leitura e na escrita?’ (Kramer e Souza.

1996, p:18 apud Fazolo).
Em sua pesquisa, Fazolo (2000) entrevistou vérios professores que tiveram
como relatos constantes o papel exercido pela escola; para eles muitas das vezes é
aniquilador. A partir da pesquisa, diversas reflexdes foram possiveis, tais como: O que
estaria fazendo a escola com a leitura/literatura em nome do “incentivo ao hébito da
leitura?’ O que esta obrigatoriedade pode acabar criando no “futuro leitor” (ou ndo

leitor)?

Com os relatos, a pesguisadora constatou que a obrigacdo esta em quase todos 0s
depoimentos. H4A umarejeicdo aleitura forcada, quando ndo se entende nem o porqué de

ler determinado livro.

Em nome da matéria e do contelido, a escola acaba por enveredar por caminhos
equivocados, transformando a leitura na escola em leitura da escola (Kramer, 1999
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apud Fazolo), trancando-a dentro dos seus muros, tirando dela a vida, a experiéncia, a

possibilidade de ser formadora, restauradora, transformadora.

Para Fazolo (2000) “E necessario dar & leitura uma prética nova, criadora,
inventiva, de producdo e nunca anulé-la as letras do texto lido. A marca da leitura deve
ser impressa na alma do leitor, quando, ent&o, autor e leitor se misturam em um Unico

texto”.

Mas aescola insiste em reduzir a relagdo leituralliteratura a um
vinculo instrumental tendo por objetivo fazer o aluno interpretar
corretamente a obra no lugar de se apropriar dela, ato que impede a
impressdo da leitura na ama do leitor e, mais do que isso, se ndo
objetivo da escola propositadamente, acbes como esta acabam por
ocasionar amorte do leitor (Oswald,1997 apud Fazolo).

Ainda também em nome de incentivar e formar leitores, a escola acaba por
rotular de “ndo leitores’ agueles que |éem coisas diferentes daguelas que “o canone
escolar define como uma leitura legitima’ (Chartier, 1996 apud Fazolo). Segundo o
autor (apud Fazolo, 2000) o problema maior ndo esta no fato de se considerar estas
leituras “que se ligam a objetos escritos de fraca legitimidade cultural” como “néo
leituras’ mas sim de, apoiando-se sobre estas praticas, tentar conduzir estes leitores

através da escola, mas também de inlmeras outras vias, a encontrar outras leituras.

2.3 — O espaco fisico como espaco de formacéao de leitores

Em seu texto “Espacos da infancia’, p.20, 2005, Guimardes diz que hoje, é
possivel entendermos Educacdo como a possibilidade de investimento na expansdo da
crianca em suas multiplas dimensdes. emocional, sensorial, motora, mental, socio-
afetiva. Para ela, fazer educacdo significa cuidar do outro considerando-o como sujeito
ativo e afetivo, que produz sentido sobre o mundo com suas ages corporals, sensoriais,
e mentais, expressando-se de multiplas formas, em permanente confronto e colaboragéo

com o socia no qual esta mergulhado.
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Nesse caso ao considerarmos a crianca como um sujeito em constante processo,
vivo, multiplo, ativo, explorador e criador de sentido, faz-se necessario pensar um
espago e um educador que déem apoio aos seus movimentos, que incentivem sua
autonomia e autoria, ampliando suas potencialidades e contribuindo para a
diversificacdo de suas possibilidades. Como diria Kohan (2004), faz-se necessario olhar
a infancia levando-se em consideracéo o tempo do acontecimento, da possibilidade,
tempo do devir. Kohan caracteriza esse modo de infancia como aién , essa infancia
como experiéncia, como acontecimento, como ruptura da histéria, como revolucéo,

COMO resisténcia e como criagao.

“ Compreender a possibilidade de fazer educacdo como mobilizadora
da capacidade da crianca de produzir sentido sobre o mundo e ndo
repetir padrbes ja existentes, implica num desenho de espago e num
determinado papel de educador. Ou sgja, € necessario levar em conta o
didlogo com as possibilidades expressivas das criangas, o incentivo as
suas capacidades de criar cenas, narrativas,....experimentar formas
novas de relagdo, sustentar o que constroem” (Guimaraes, p.21, 2005).

Em nossa prética, devemos ter o cuidado para ndo prefixarmos tudo, dizendo
sempre 0 que as criancas vao fazer, prevendo sempre onde as agdes vao chegar, pois,

desta forma diminuimos as possi bilidades expressivas das criangas.

Para Guimaraes (2005), por um lado é importante que 0 espaco organize-se para
gue possamos apresentar a organizagao do mundo ( o que acontece quando dispomos no
espaco fotografias, reproducdes de obras de arte, textos, etc ). Por outro lado, o espagco
favorece que as criangas experimentem situacfes diversas, e, a0 mesmo tempo propicia
que as criangas sintam suas produgdes expressivas valorizadas ( como apresentacdo

delas nos murais).

No projeto Quadro sintese da escola em que trabalho( ver Cap. |1, tépico 2.4),
as producdes de todas as criangas sdo valorizadas. Os desenhos que elas produzem a
partir da histéria contada sdo colados num cartaz, acrescido de data, nome da historia,
autor, personagem principal, sobre o que a historia retrata e esse cartaz fica exposto por
um tempo no rol de entrada da escola. Desta forma, aunos, funcionérios, pais,
responsaveis, todos que visitam a escola podem apreciar suas producdes. Elas se sentem
muito orgulhosas e quando esse cartaz sai do rol de entrada da escola e fica exposto na
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sala, elas com frequéncia ficam admirando suas obras e costumam mostrar uns para 0s

outros sua producéo, dizendo: Esse foi eu que fiz!

Para analisar-mos como as criangas usam 0 espago e se organizam nele e, o que
0 educador pode fazer no espaco para ampliar as possibilidades socializadoras e
criativas das criangas, Guimaraes, utilizou como referencial o projeto educacional que
envolve as criangas de 0 a 6 anos no norte da Itdlia, especialmente na cidade de Reggio

Emilia.

Segundo Guimaraes, (2005, p.21) “ No projeto italiano ha trés idéias que sdo as
chaves para a compreensdo do papel do espaco no apoio as manifestaces expressivas
das criancas. Primeiramente, a idéia da importancia de pensarmos a flexibilidade do
espaco. Em segundo lugar, a importancia do espaco apoiar os relacionamentos das
criangas. Por fim, a consideracdo do espaco como convite a acdo, a imaginacéo e a

narratividade.

No entanto € necessario compreender-mos que nenhuma dessas idéias € mais
importante que a outra, ja que no contexto das relacbes das criancas com os adultos no

espaco educacional, elas se interconectam.

Para Guimardes, 2005, o espaco é algo planejado, o lugar é construido nas
relacdes. Desta forma, quando pensamos um espaco para a relagdo com as criangas, é
importante que possamos aliar as qualidades fisicas ( 0 que nele € importante ter —
objetos para construcdo, bonecos, papéis de diferentes tamanhos, fantasias, etc) com as
gualidades imaginativas ( como essas coisas vao convidar a inventar possibilidades,
pesquisas, cenas, narrativas? Como na relagdo com essas Coisas, as criangas vao

construir significados?).

Na exploracdo do espaco é importante acompanhar e observar a crianga no
sentido de perceber quais as relactes que ela estabelece com esse espaco. Como ela o
vivencia, como ela recompde esse espaco, no sentido de fortalecer suas recomposi ¢coes.

Por exemplo, como incentivar o consultério médico construido com outros materiais?
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Nessa exploracdo do espaco € importante refletir sobre: como o espaco acolhe e
sustenta os relacionamentos entre as criangas? Para Guimaraes, 2005, acolher ndo é
somente ser gentil, ndo se trata sO de produzirmos um espago aconchegante e gostoso
( 0 que também é muito importante), mas, sobretudo, de considerarmos como 0 espaco
sustenta 0s planos das criancas e as interagdes que desenvolvem. A disposicdo dos
objetos favorece a formagdo de subgrupos e a criagdo de cenas, as dramatizagoes?
Como é possivel transformar espacos ( em suas dimensdes objetivas, plangjado pelo
arquiteto) em lugares ( a partir das experiéncias construidas nas relagdes)? Como deve
ser preparado esse ambiente para que a crianca possa aprender de forma ativa na

interac&o com outras criangas e com os adultos? ( grifo meu).

Talvez sga necessario que 0S espacos sgjam instigantes, que contenham uma
diversidade de formas, cores, texturas, tamanhos, que mobilizem mudltiplas

possi bilidades na construcdo de cenérios para as narrativas.

Normalmente pensamos nos espacos antes das criancas entrarem neles. Devido
ao fato das dificuldades técnicas e materiais de construcéo de um espago ultrapassarem
as possibilidades de uma crianga, 0s projetos e obras para criangas s&0 realizados pelos
adultos. Entretanto devemos criar um espaco tendo sempre como foco a crianca e a
possibilidade da transformacéo desse espaco pela crianga, em suas multiplas relagoes,
seja com o adulto, seja na interaco com outras criancas. “ E preciso que o0 espaco segja
versatil e permeavel a sua acdo, sujeito as modificagdes propostas pelas criangas e pelos

professores em funcéo das acdes desenvolvidas’ (RCNEI, vol.1, p.69).

Michel Foucault examina a reparticdo disciplinar do espaco nas instituicoes
penais a partir dos séculos XVII e XVIII até o surgimento de uma verdadeira tecnologia
de controle do corpo, pelo poder, no século XX, mas cujas caracteristicas e métodos
podem ser encontrados em outras instituicdes das quais a escola é sem divida uma das
principais (Foucault apud Lima, p.55, 1989).

“ Se examinarmos 0s espacos destinados a educacdo elementar, em
fins do século XIX, encontraremos ainda os sinais exteriores dessa

educacdo através do castigo corpora da crianca....Castigava-se, assim,
0 corpo das criangas, dominavam-nas pela imobilizagdo, pela
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disciplina, pelo medo da punic¢éo, e o espaco projetado acompanhava a
politicadatortura’ ( Lima, p.56, 1989).

Nesse quadro, a questédo da ordem e da disciplina acabava por sobrepor-se as
necessidades da crianca. Foucault (1979, p.12) diz que a verdade é deste mundo; ela é
produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele produz efeitos regulamentados de
poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade: isto €, os tipos de discurso gque ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros. Esse regime de verdade é t&o essencial para as

estruturas e para o funcionamento de nossa sociedade.

Sendo assim, a estruturacdo do espaco, a forma como o0s materiais estdo
organizados, a qualidade e adequacdo dos mesmos sdo elementos essenciais de um
projeto educativo e refletem a concepcdo de educagéo assumida pela instituicdo e a
forma como todo esse aparato € utilizado, € que vai demonstrar a concepcéo de
educacdo assumida pelo professor junto as criangcas com as quais trabalha. O professor

vai funcionar ou lutar ao nivel geral deste regime de verdade?

2.4 — Alguns incentivos para a formacao de leitores

Algumas prefeituras promovem atividades com o intuito de incentivar o
desenvolvimento de comportamentos leitores em seus alunos, como € o0 caso das Saas
de Leitura— Uma histéria sobre a formagdo de leitores na escola, da Prefeitura do Rio
de Janeiro e Tendas que Contam Historia, projeto da Prefeitura Municipal de Mesquita.

A Rede de Ensino do municipio do Rio de Janeiro conta com um espago voltado

paraa promocado daleitura e aformacéo de leitores nas escolas — as Salas de Leitura

Os Professores Regentes de Sala de Leitura dinamizam acervos de literatura
infantil e juvenil, livros para professores, videos, CD-roms e outras midias impressas ou
digitais, inserindo as diversas praticas leitoras no cotidiano escolar, a partir da

compreensdo de que o texto, nas suas diferentes possibilidades, € o ponto de partida e de
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chegada para a formacéo de leitores criticos, criativos, capazes de ler e escrever sua

propria historia

Em minha prética como professora regente de turma de uma unidade escolar no
municipio do Rio, incluo a leitura didria de algum livro infantil como forma de
despertar 0 interesse da turma pela leitura e introduzi-la no universo letrado. No
decorrer da leitura instigo a criatividade das criangas, ndo oferecendo uma leitura
pronta, mastigada, mas um ponto de partida para que elas possam dar a sua

contribuicdo, para que elas exercam o seu potencial de criagao.

Essa prética inclui em dias alternados, que algum auno reconte a historia ou a
turma faga a ilustracéo da historia contada com interpretacéo oral por parte da turma da

histéria

Meus alunos com frequéncia pedem para que eu leia alguma historia para eles e
alguns ja tem o hébito de pegar livros de histéria no acervo que temos na sala, dizendo
gue vai contar a historia para os colegas. Talvez esse comportamento sgja resultante do

trabalho que venho desenvolvendo com eles.

Vaorizo também, a roda de conversa como um momento privilegiado de
didogo e intercambio de idéias. Por meio desse exercicio as criangas podem ampliar
suas capacidades comunicativas, além de ampliar seu vocabulério e aprender a valorizar

0 grupo como instancia de troca e aprendizagem.

E pensar a leitura como constituicio do sujeito, procurando romper com a
estrutura que a modernidade impde, que geralmente trata o homem como um mero
consumidor de cultura, de informacéo, de noticias que ja chegam prontas, ou seja, ndo

chegam no seu interior, ndo o transformam, ndo o constituem.

“E pensar para além do que se sabe a se vé externamente, buscando, no que se
sabe e no que se V&, a instancia da transformacéo interna, buscando , para além do que
se passa, aquilo que nos passa; para além do que se vé externamente, aquilo que é visto

de s mesmo, internamente” (Fazolo, 2000, p.7).
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Para Fazolo (2000), hoje as coisas estdo mais faceis. Tudo € muito moderno,
rapido, ndo se perde tempo sem necessidade. As maguinas estdo substituindo os
funcionarios; os estacionamentos sdo rotativos para que ndo se demore demais em um
lugar sO; as noticias ja vém mastigadas em manchetes, com poucas palavras — uma
leitura rgpida e se sabe dos Ultimos acontecimentos; as refeicdes sao “self-service” até
dentro de casa — faz-se 0 prato no fogdo e come-se diante da TV, rapidamente,
silenciosamente, sem perda de tempo. Modernidade, progresso, avangos, esvaziamento

das relacfes, empobrecimento da experiéncia.

No entanto, existem iniciativas que guestionam os preceitos da modernidade,
considerando 0 homem como um sujeito inacabado, em constante processo, um sujeito
multiplo, vivo, ideol6gico, um sujeito que precisa da experiéncia com o outro. O
professor tem um papel fundamental em favorecer essa experiéncia, principalmente pela

possi bilidade de influéncia na formacéo de seus alunos.

“Na instituicdo de educacdo infantil o professor constitui-se, portanto, no
parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja funcdo € propiciar e garantir um ambiente
rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias educativas e sociais
variadas’ (RCNElI, vol.1, p.30).

“O estabel ecimento de um clima de seguranca, confianca, afetividade, incentivo,
elogios e limites colocados de forma sincera, clara e afetiva déo o tom de qualidade da
interacdo entre adultos e criangas. O professor, consciente de que o vinculo &, para a
crianca, fonte continua de significacdes, reconhece e valoriza a relagdo interpessoal”
(RCNEI, vol.2, p.49).

Na unidade escolar que trabalho existem varios projetos de incentivo a leitura,

séo eles:

Quadro sintese — Na 12 sexta-feira de cada més, o professor escolhe uma
histéria para contar paraaturma. Apos acontagdo da historia, ele em conjunto com
a turma, elabora um quadro sintese contendo informagdes do tipo: titulo, autor,

personagem principal, 0 que retrata a historia e a turma sintetiza a histéria contada de
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alguma forma, seja através de desenhos, pinturas, dobraduras, enfim, alguma expressio

pléstica.

Lendo em casa e contando na escola — Esse projeto envolve as criangas das
turmas de educacdo infantil até o 2° ano (intermediario do 1° ciclo, antiga 12 série).A
idéia inicial do projeto era de que na 12 sexta-feira de cada més, o aluno levasse para
casa um livro numa caixa dourada, como se fosse um tesouro a ser descoberto. No caso
das criangas de educacdo infantil que ainda ndo séo alfabetizadas, alguém da familia lé
o livro para a crianca; e para as criancas do 1° e 2° ano do ensino fundamental, a familia
serve como apoio para aquelas que ainda ndo tem autonomia na leitura, auxiliando a

criancanaleiturado livro.

Isso significa que, ainda que as criangas ndo possuam a habilidade para ler de
maneira autdbnoma, podem fazer uso da gjuda de parceiros mais experientes — criangas

ou adultos — para aprenderem aler em situagdes significativas.

E mais uma iniciativa de incentivar o prazer e o gosto pela leitura dessas
criangas e de envolver as familias num projeto da escola, devido a importancia de se
estabelecer um didogo com as familias, considerando-as como parceiras e

interlocutoras no processo educativo infantil.

“Deixar as criangas levarem um livro para casa, para ser lido junto
com seus familiares, € um fato que deve ser considerado. As criangas,
desde muito peguenas, podem construir uma relagdo prazerosa com a
leitura. Compartilhar essas descobertas com seus familiares € um fator
positivo nas aprendizagens das criangas, dando um sentido mais
amplo paraaleitura’ (RCNEI, vol.3, p.135).

Ent&o, a crianca leva o livro na sexta-feira para casa, alguém |€é a historia para
ela e junto com a criangca faz uma ilustracdo da histéria contada. Na segunda-feira
seguinte, a crianga reconta a historia para os colegas e socializa paraaturmaailustracéo
gue ela fez junto com guem contou a histéria para ela ou com guem a auxiliou em sua

leitura.

A partir dessa iniciativa, despertou-se um interesse tdo grande pelos alunos em

levar o livro, e uma “cobranca’ grande das criancas de querer levar o livro para casa,
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gue o projeto que inicialmente era somente na 12 sexta-feira de cada més, passou para
todas as sextas-feiras. Esse fato se deu devido & mobilizagdo que foi criada nas turmas,

apartir dessainiciativa.

E importante pontuar que ao recontar uma histéria conhecida com aproximagao
as caracteristicas da historia origina no que se refere & descricdo de personagens,
cend&rios e objetos, com ou sem a minha gjuda, a crianca estard desenvolvendo sua
oralidade. Cabe ao professor gjudar as criancas a explicitarem, parasi e para os demais,

valorizando aintencdo comunicativa.

Vale a pena ouvir de novo ( ciclo final/ 4° e 5° ano) — 4 alunos escolhem um
titulo de sua preferéncia e levam para casa na 62 feira. Na semana seguinte, em cada dia
(22, 32 42 59 um |€ a histéria que escolheu e na 62 feira € realizado o vale a pena ouvir

de novo com a histéria de que a turma mais gostou.

A partir das historias preferidas, faz-se listagens, cruzadinhas, reescrita, novo

final, autor/ biografia/ obras.

Nesse primeiro semestre, com esses projetos, os alunos estédo escolhendo os
autores de que mais estdo gostando para serem lidos no 2° semestre, onde esta prevista

arealizacdo de um outro projeto intitulado Pequenos leitores, grandes escritores.

Além desses projetos com datas pré-fixadas, no cotidiano da escola como um
todo, as praticas de leitura sdo bastante desenvolvidas, seja na sala de leitura, nas rodas
de leitura, enfim, essa prética € visivel nas exposi¢oes frequentes de trabalhos no rol de

entrada da escola, incentivos esses que estédo dando bons frutos.

Um exemplo disso € que nas turmas do 5° ano, o Vale a pena ouvir de novo saiu
de dentro da sala e passou a fazer parte de toda a escola, pois 0s alunos passaram a
contar a historia preferida para os alunos das outras turmas, dramatizando-a com direito

a caracterizacao dos personagens.
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Um outro exemplo de incentivo a leitura acontece na Rede de Ensino do
Municipio de Mesguita, com o projeto que se chama Tendas que Contam Historia — a

pedagogia do encantamento em Mesquita.

O projeto teve inicio em maio de 2006, com uma Tenda seguindo um modelo
itinerante, atendendo as turmas dos Anos Iniciais de 18 escolas da Rede Municipal de
Ensino. Devido a grande demanda, em 2007, o projeto ja conta com duas Tendas para o

Ensino Fundamental e uma para a Educacdo Infantil.

O objetivo do projeto € proporcionar ao aluno tornar-se um leitor através do
contato com histérias que refletem experiéncias e culturas distintas de maneira ludica,
onde o prazer de ler, ouvir e contar histérias no ambiente escolar ocorra de uma forma

diferenciada e prazerosa.

Para isso, 0 projeto tem como estratégia a contacdo de histérias e contos
populares infanto-juvenis nacionais e internacionais no formato de tendas itinerantes
ornamentadas com os temas apresentados enfocando a importancia do livro e do ato de

ler.

Em 2006, todas as turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Rede
foram contempladas com esse projeto, perfazendo um total 8.000 alunos e 262

professores beneficiados com a acéo.

Em 2007, a metafoi estender o atendimento para todas as turmas de Educacéo
Infantil da rede, incluindo os bercérios existentes em duas creches municipais e as 10

creches comunitarias conveniadas.

“A oralidade, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma integrada e
complementar, potencializando-se os diferentes aspectos que cada uma dessas
linguagens solicita das criangas’ (RCNEI, vol.3, p.133).

Esses incentivos sdo muito importantes porque o professor ao ler uma histéria
para as criangas, ele ndo s esta trabalhando a leitura, mas também, afala, a escuta, e a

escrita.
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CAPITULO 111

O MEC E AS POLITICAS DE FORMACAO DO LEITOR

A partir da andlise dos documentos oficiais do MEC no que diz respeito as
politicas de formacéo do leitor, constatei que no RCNEI, vol.1, p.35, aborda-se que a
prética educativa deve buscar situagbes de aprendizagens que reproduzam contextos
cotidianos nos quais, por exemplo, escrever, contar, ler, desenhar, procurar uma
informacdo etc. tenha uma funcdo real. Isto €, escreve-se para enviar uma mensagem,

por exemplo.

Na passagem acima, ndo se aborda a questéo da formagéo do leitor, mas fala da
leitura com uma funcdo. A partir do momento que uma pessoa se alfabetiza, aprende a
ler e a escrever e consegue como 0 exemplo, escrever para enviar uma mensagem, ela
esta fazendo uso socia da lingua. Como diria Magda Soares (ver bibliografia), esta

pessoa € alfabetizada e letrada.

No RCNEI, vol.2, p.51, consta que “No bercario e nas salas é aconselhavel
prever a reducdo da iluminacdo nos locais onde os bebés e criancas pequenas dormem,
assm como prever a luminosidade adequada a exploracdo do ambiente e objetos, as

atividades de desenho, leitura e escrita etc”.

“A oferta permanente de atividades diversificadas em um mesmo tempo e
espaco € uma oportunidade de propiciar a escolha pelas criangas. Organizar, todos os
dias, diferentes atividades, tais como cantos para desenhar, para ouvir musica, para
pintar, para olhar livros, para modelar, para jogos de regras etc.,, auxilia o

desenvolvimento da autonomia’ (RCNEI, vol.2, p.62).

No RCNEI, voal.3, p.17, citase a leitura como um dos exemplos de uma

atividade mais sistematizada e faz uma relagéo com o movimento.
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No RCNEI, val.3, p.35, consta que “amofadas organizadas num ambiente com
livros ou gibis e brinquedos convidam as criangas a sentarem ou deitarem, concentradas
nas suas atividades'.

Em relagcdo ao objeto de conhecimento musica e sua relacdo com a
leitura, no RCNEI, vol.3, p.62, consta que “Uma outra atividade
interessante € a sonorizagdo de historias. Para fazé-lo, as criangas
precisam organizar de forma expressva 0 material sonoro,
trabalhando a percep¢do auditiva, a discriminacéo e a classificacdo de
sons (altura, duracdo, intensidade e timbre). Os livros de histéria s6
com imagens sd0 muito interessantes e adequados para esse fim. Neste
caso, ap6s a fase de definicdo dos materiais, a interpretacdo do
trabalho poderd guiar-se pelas imagens do livro, que funcionard como
uma partitura musical. Os contos de fadas, a producdo literéria
infantil, assim como as criagcBes do grupo sdo 6timos materiais para o
desenvolvimento dessa atividade que podera utilizar-se de sons vocais,
corporais, produzidos por objetos do ambiente, brinquedos sonoros e
instrumentos musicais. O professor e as criangas, juntos, poderéo
definir quais personagens ou situagBes dever8o ser sonorizados e
como, realizando um exercicio prazeroso”.

No RCNEI, vol.3, p.89, citase os livros na sua relacdo com as artes. “O
desenvolvimento da imaginagdo criadora, da expressdo, da sensibilidade e das
capacidades estéticas das criancas poderdo ocorrer no fazer artistico, assm como no
contato com a producdo de arte presentes nos museus, igrejas, livros, reproducoes,
revistas, gibis, videos, CD-ROM, ateliés de artistas e artesdos regionais, feiras de

objetos, espacos urbanos etc”.

Sobre a organizacdo dos espacos, no RCNEI, vol.3, p.110, “Muitas vezes as
atividades nas instituicdes acontecem num mesmo espaco. O professor pode, entdo,
organizar o ambiente de forma a criar cantos especificos para cada atividade: cantos de

brinquedos, de Artes Visuais, de leiturade livros etc”.

No RCNEI, vol.3, p.121 consta que “A linguagem ndo é homogénea:
ha variedades de falas, diferencas nos graus de formalidade e nas
convencdes do que se pode e deve falar em determinadas situagGes
comunicativas. Quanto mais as criangas puderem falar em situagdes
diferentes, como contar 0 que lhes aconteceu em casa, contar
historias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir uma informagao,
mais poderdo desenvolver suas capacidades comunicativas de maneira
significativa’.

“Pesquisas na area da linguagem tendem a reconhecer que 0 processo
de letramento est4 associado tanto a construgédo do discurso oral como
do discurso escrito.Principalmente nos meios urbanos, a grande parte
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das criangas, desde pequenas, estdo em contato com a linguagem
escrita por meio de seus diferentes portadores de texto, como livros,
jornais,...iniciando-se no conhecimento desses materiais gréficos antes
mesmo de ingressarem na ingtituicdo educativa....Elas presenciam
diferentes atos de leitura e escrita por parte de seus familiares, como
ler jornais, fazer uma lista de compras, anotar um recado telefonico,
seguir uma receita culinéria, buscar informagdes em um catélogo,
escrever uma carta paraum parente distante, ler um livro de historias
etc” (RCNEI, vol.3, p.121-122).

No RCNElI, vol.3, p.131, consta no que diz respeito a leitura para criangas de
zero a trés anos que, as instituicbes e profissionais de educacdo infantil deverdo
organizar sua pratica de forma a promover as seguintes capacidades nas criancas:
interessar-se pela leitura de historias; familiarizar-se aos poucos com a escrita por meio
da participacdo em situacfes nas quais ela se faz necesséria e do contato cotidiano com

livros, revistas, histérias em quadrinhos etc.

Continua, acrescentando que para criangas de quatro a seis anos, 0s objetivos
estabelecidos para a faixa et&ia de zero a trés anos deverdo ser aprofundados e
ampliados, promovendo-se, ainda, as seguintes capacidades nas criangas, com relacéo a
leitura, objeto desta monografiaz ampliar gradativamente suas possibilidades de
comunicacdo e expressao, interessando-se por conhecer varios géneros orais e escritos;
familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros, revistas e outros
portadores de texto e da vivéncia de diversas situagcbes nas quais seu uso se faca
necessario; escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor e escolher os

livros paraler e apreciar.

“A leitura pelo professor de textos escritos, em voz ata, em situagdes que
permitem a atencdo e a escuta das criangas, sgja na sala, no parque debaixo de uma
arvore, antes de dormir, numa atividade especifica para tal fim etc., fornece as criancas

um repertorio rico em oralidade e em sua relacéo com aescrita” (RCNEI, vol.3, p.135).

“A crianga que ainda ndo sabe ler convencionamente pode fazé-lo por meio da
escuta da leitura do professor, ainda que ndo possa decifrar todas e cada uma das

palavras. Ouvir um texto ja é umaformade leitura’ (RCNEI, vol.3, p.141).
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Ao finalizar a leitura dos Documentos Oficiais do MEC, constatei que nos 3
volumes do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil aborda-se a
questdo daleitura, sendo que nos dois primeiros volumes de forma superficial. Todas as
leituras foram de muita valia, no entanto, o 3° volume serviu para acrescentar

conhecimentos a respeito da formacado do leitor, que € o tema de interesse central deste

trabalho e fundamentar minhas afirmagdes ao longo desta monografia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Espero a partir deste trabalho monogréfico e das reflexdes que foram possiveis a
partir dele, conscientizar os profissionais de educacdo infantil, da importancia de se
oferecer para a crianga um ambiente de letramento (onde a experiéncia com textos
variados e de diferentes géneros é fundamental), rico em estimul os desde o ber¢ario e de
orientar os familiares da importancia da leitura e da escrita no meio em que as criancas

vivem.

“Dependendo da importancia que tem a escrita no meio em que as
criangas vivem e da frequéncia e qualidade das suas interacbes com
esse objeto de conhecimento, suas hipéteses a respeito de como se
escreve ou se |é podem evoluir mais lentamente ou mais rapidamente.
Isso permite compreender por que criancas que vém de familias nas
quais os atos de ler e escrever tém uma presenca marcante apresentam
mais desenvoltura para lidar com as questfes da linguagem escrita do
gue aquelas provenientes de familias em que essa préatica nao €
intensa. Esse fato aponta para a importéncia do contato com a escrita
nas institui¢gdes de educagdo infantil” (RCNEI, vol.3, p.122).

Sabendo que a questdo da formagdo do leitor € cultural e que precisa ser
estimulada para que esse comportamento sgja aprendido, é fundamental que para se
formar leitores as rodas de leitura fagam parte da rotina diaria das criancas nas
instituicdes. Rotina gue deve envolver as brincadeiras, os cuidados e as situagoes

de aprendizagem orientadas.

Seguindo essa linha de raciocinio, para que esse comportamento sega
desenvolvido, para que uma pessoa se torne um leitor em potencial, € preciso que esse
comportamento seja estimulado, incentivado, enfim, aprendido.

“Nas sociedades |etradas, as criancas, desde os primeiros meses, estao
em permanente contato com a linguagem escrita. E por meio desse
contato diversificado em seu ambiente social que as criangas
descobrem o0 aspecto funciona da comunicagdo  escrita,

desenvolvendo interesse e curiosidade por essa linguagem” (RCNEI,
vol.3, p.127).

Para Pennac (1993, contracapa), 0 que afasta uma crianga ou um adolescente da

leitura de um livro ndo € sd a televisdo, o0 mundo fascinante dos videogames, das
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compras nos shopping-centers, dos lanches em cadeias como o MacDonald’s. O
desinteresse pela leitura acontece, quando o livro deixa de ser “vivo” — a harragéo ao pé
da cama, na infancia, na hora de dormir, e passa a ser a “ficha de leitura’, obrigatéria

para 0 bom cumprimento do programa escolar.

Uma outra questdo que defendo € que a leitura que oferecemos aos NOSsoOS
alunos em nossa prética, ndo deve ter um cunho estritamente didatico, e 0s espacos em
gue a oferecemos Segja um espaco que permita a criacdo, espaco onde a crianga pode se
expressar e dialogar com outras criangas, interagir com as préticas de leitura, aproximar
e se familiarizar com a linguagem escrita, aumentar a curiosidade pelos livros e outros
materiais escritos, perceber as diferencas entre a linguagem escritae aoral e vivenciar a

leitura como fonte de prazer e entretenimento.

“A partir do momento em que o livro € dever, a partir do momento em que ha a
obrigatoriedade da leitura, tudo contribui para afastar o sujeito da tarefa’ (Pennac,
1993, contracapa). 1sso se contrapde a questdo do prazer pela leitura. Assim acontece
com os textos rigidos, desprovidos de sentido, que ndo sensibilizam e portanto, ndo

provocam mudangas.

Pesquisas revelam a importancia de nos cursos de formagdo de professores se
incentivar comportamentos leitores pois, o professor que ndo tem prazer pelaleiturae o
habito de ler, dificilmente oferecera a leitura para seus alunos em sua prética cotidiana.
Ao contrario, o professor que |€ histérias, que tem boa e prazerosa relacdo com a leitura
e gosta verdadeiramente de ler, oferecera a prética da leitura no seu cotidiano

pedagogico, além de ter um papel fundamental: o de modelo para as criangas.

Em suma, na prética do professor que quer incentivar 0 gosto e o prazer pela
leitura de seus aunos, a leitura deve ser oferecida cotidianamente. Onde seus aunos
participem nas situagbes em que os adultos [éem textos de diferentes géneros,
participem em situagbes que as criangas leiam, ainda que ndo o facam de maneira
convencional, reconhecam o proprio nome dentro do conjunto de nomes do grupo,
observem e manuseiem materiais impressos, como livros, revistas, gibis, jornais etc,

previamente apresentados ao grupo e valorizem a leitura como fonte de prazer e
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entretenimento. Desta forma o professor estara trabalhando a oralidade, a escuta, a
comunicacdo, a interacdo e quando essa crianga chegar a fase da alfabetizacdo no

sentido convencional estara com um repertorio rico e articulado.

Meu interesse no estudo por esse tema € justamente por defender a ideia de que
ndo € interessante que uma pessoa apenas saiba ler mas que em nossa pratica como
docentes possamos formar leitores, onde comunicar préticas de |eitura permitam colocar
as criangas no papel de “leitoras’, pessoas que tenham gosto e prazer pela leitura, e é

fundamental que fagamos isso desde os bem pequenos, 14 no bercario.
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