1- INTRODUCAO

Observando o cotidiano escolar no primeiro seguimento do ensino fundamental
da Escola Municipal Rotariano Arthur Silva, em Mesquita, percebemos que a funcéo do
professor ndo se restringe apenas ao ensinar, pois durante o processo de ensino-
aprendizagem nota-se que 0 mesmo orienta seus alunos quanto a valores, higiene e
seguranca, unidos ao afeto, carinho e atencdo. Diante dessa constatacdo emergiu uma
questdo, um problema: o cuidado com os aunos é obrigagdo da escola de ensino
fundamental ?

1.1 - Definindo a palavra cuidar

Alguns autores como Guimardes (2008); Cavalcanti (2004); Candiotto (2008);
Dalbosco (2006); Frota, Albuguerque e Linard (2007); e Boff (2008) nos gudam a
compreender melhor o sentido de cuidar. Dentre eles, tomamos como referéncia Boff
(2008), que mais se aproxima de nossa visao de cuidado, numa visdo mais humanistica
e ampliada, para além do universo escolar. Cuidado como cultura, para além da garantia
fisica, em todos os niveis educacionais.

A palavra cuidar origina de dois vocabulos latinos: cogitare (que esta associada
a0 sentido de pensar e imaginar) e curare (sentido de tratar de). Cuidar, segundo
Guimardes (2008) envolve carinho e atencdo ao outro. Ja Platdo (apud Cavalcanti,
2004), defende que o cuidado é umaforma de conhecer asi mesmo.

No Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI — volume
1), o cuidado aparece como forma de compreender como agudar o outro a se
desenvolver como ser humano, valorizando e gjudando a desenvolver capacidades.

Leonardo Boff (2008) apresenta o cuidado como uma das coisas fundamentais
na vida, sendo ele um veiculo de principios, valores e atitudes que fazem da vida um
bem-viver e das agdes um reto agir, consigo e com 0S Seus outros.

Diante dessas afirmacOes sobre o conceito de cuidar podemos entender que
como educadoras também cuidamos dos nossos aunos, ndo simplesmente como alunos,
mas também como criangas, como seres humanos. Assim, assumimos neste trabalho,
ato de cuidar como uma questdo humanistica, valorizando os alunos como individuos

dotados de necessidades fisicas, emocionais e psicol ogicas.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LINARD,+ANDREA+GOMES

Um breve histérico do cuidado na educacao

Quando se fala em cuidado na educagdo, pensa-se imediatamente em educacdo
infantil, mais especificamente nas creches. Essa ideia de cuidar de criangas pequenas
passou a existir no Brasil ha muitos anos. Nesta primeira concepcdo de cuidado, o
mesmo se reduz a atitudes de cuidado com o corpo e com a higiene.

Como ja era de se esperar, o cuidado na educacdo surge com o aparecimento das
creches. Até entdo, quem cuidava das criangas eram as mées ou, mais antigamente, as
amas de leite. As creches surgem com as primeiras fabricas e industrias no Brasil, com
0 objetivo de cuidar das criancas enquanto suas mées (operérias pobres) trabalhavam,
evitando assim faltas e greves.

Guimarées (2008) nos mostra que ainda hoje as creches sdo compreendidas
dessa forma: como um espago de alimentar e higienizar a crianga.

Atualmente, autores como Foucault e Leonardo Boff, aém do RCNEI, nos
influenciam a ampliar esse sentido de cuidado. Para Guimardes (2008) esse novo
sentido de cuidado pode ser ampliado a uma postura mais ética, como formas de cultura
de si, atencdo ao outro e préatica de liberdade.

O cuidado, entdo, deixa de ter um enfoque higienista e passa a ter uma dimensdo
pedagdgica. Da mesma forma, se o cuidado ganha uma dimenséo pedagdgica, esse ndo
se resume apenas as creches, mas se estende a toda a educacdo infantil e ensino
fundamental. Naverdade, se estende por toda avida.

Objetivos da pesquisa

Nesse contexto, esta pesquisa teve como objetivo geral problematizar e
esclarecer quanto ao papel da escola fundamental no que diz respeito ao cuidar,
destacando como objetivos especificos, compreender e definir melhor o sentido da
palavra cuidar €; identificar algumas condi¢cdes em que vem sendo desenvolvido esse
papel pela escola.

Para tanto, estabelecemos ter como objeto um estudo de caso, realizado em
setembro de 2008 a maio de 2009, contexto do qual fazemos parte como professoras,
etc...
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Justificativa

Esse estudo se justifica, dada a vivéncia como professoras dessa realidade, e da
observagdo de que alguns professores, ainda que ndo percebam, desenvolvem essa
tarefa de cuidar em sua prética de cotidiano escolar. Além disso, tendo em vista 0
menor contato das criangas com as familias, e com a sua mudanca dentro do contexto
social, a escola acaba também por mudar a sua fungdo: ao invés de apenas ‘ensinar’
passa para ade ‘educar’.

Através da revisdo bibliografica do tema dessa pesquisa, buscamos esclarecer
sobre as mudangas do papel da escola nos dias atuais e sobre o sentido da palavra e do
ato de cuidar, como por exemplo, em GUIMARAES (2008); GOMES (2006)

Assim, compreendendo que o ato de cuidar ndo se restringe somente a educacéo
infantil, mas se estende para toda a vida escolar e ndo escolar, buscamos quebrar com
certo paradigma, preconceito, ou engano, entre 0s professores que atuam no ensino
fundamental, e recorrendo, paraisso, a autores e a reflexao critica sobre a legislacéo que
rege a educacdo Brasileira.

Refletir sobre a infancia em sua pluralidade dentro da escola é,
também, pensar nos espacos que tém sido destinados para que a
crianca possa viver esse tempo de vida com todos os direitos e deveres
assegurados. Neste texto, embora tenhamos como objetivo o debate
sobre a entrada das criangas de seis anos no ensino fundamental,
gueremos pensar que a infancia ndo se resume a essa faixa etaria e
propor uma reflex@o sobre que aspectos tém orientado a nossa prética.
(NASCIMENTO, 2006, P.28)

Caminhos teorico-metodologicos

O presente estudo-pesquisa focou-se na pesquisa qualitativa em educacéo,
procurando desenvolver um levantamento e uma leitura critica da temética abordada, e
trilhar nessa mesma direcéo os instrumentos metodol 6gicos para a realizagdo da
pesqguisa de campo. Nesse sentido, utilizou o levantamento bibliogréfico, questionarios
abertos, rodas de conversa, além da observagéo das pesquisadoras.

Primeiramente, fizemos uma pesquisa de revisdo bibliogréfica. Ludorf (2003, p
69) explica a respeito do levantamento bibliogréfico dizendo que “[...] A fonte de
infformacdo €é a consulta a livros, periédicos, revistas, jornais etc’, sendo esta
fundamental para o embasamento do trabal ho.
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Nessa primeira fase, revisamos os autores estudados em nosso curso de
especializaco e outros que abordam o assunto. Também pesquisamos e analisamos 15
(quinze) artigos no banco de dados do Site Scielo® (2009) que enfocam o tema cuidado
em diferentes visdes, e encontram-se relacionados no Anexo 1.

Pesquisando o site mencionado acima, pudemos constatar que existe pouca
producdo académica na area da educacao tratando do assunto. Pois, muitos deles foram
escritos por pessoas da area da salde. Dentre esses quinze artigos apenas um foi escrito
por alguém da érea da educacdo; trés dos artigos foram escrito por alguém da érea de
psicologia; um por alguém da filosofia e; onze por pessoas da area da sallde, sendo que,
um desses autores possui formagao antropol dgica e um na érea social.

Mesmo encontrando, dentre esses artigos, pesgquisas em educacdo, essas Sao
voltadas para creches e sdo realizadas por pessoas de outras &reas de atuagcdo que ndo a
educacdo. O que reforca a idéia de que pouca atencdo académica tem sido dada a
questdo do cuidado na educacdo, principal mente no ensino fundamental.

Muitos foram os autores abordados nesse estudo, entretanto, dentre eles
tomamos como principais embasadores de nossa pesquisa, Leonardo Boff (2008), Sonia
Kramer (2006) e Daniela Guimaraes (2008).

Guimaraes (2008) nos forneceu, atraves de sua tese de doutorado em educacdo
realizada na PUC-RIO, dados importantes quanto a abordagem do cuidado na educacédo
e na sociedade através da histéria. Além disso, nos forneceu definicles e visdes de
cuidado que, apesar de terem sido focadas na educac&o infantil, mais precisamente na
creche, cabem muito bem ao ensino fundamental em sua esséncia.

Kramer (2006), como estudiosa de longa data da educacéo infantil, contribuiu e
vem contribuindo bastante para a formagdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, principalmente apds a incorporagcdo de criangcas com seis anos de idade
nesse segmento da educacéo béasica, fato ocorrido com a Lei de Diretrizes e Bases -

LDB 9394/96. A autora organizou, ainda, um livro? recomendado e publicado pelo

! Foi consultado o Site da ANPED, porem néo foi encontrado nenhum artigo/estudo que abordasse o
tema da presente pesquisa, por isso, optamos pelo SCIELO por possuir buscas diversas. Pesquisas

gue tratam da questdo do cuidar.

2 KRAMER, Sonia. A infancia e sua singularidade. In: Ensino Fundamental de 9 anos —
orientagdes para a inclusdo de criancas de 6 anos de idade. Brasiliaa MEC, 2006
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Ministério da Educacdo, sobre ainsercéo dessas criancas no ensino fundamental. Neste
livro, varios autores, contribuem com textos valiosos, dentre eles Nascimento (2006,
p.25) com o texto “A infancia na escola e navida: umarelagao fundamental”.

Especificamente, neste texto, a autora aponta que a lei 11.274 de 6 de fevereiro
de 2006, assegura o direito das criangas de seis anos a educacdo formal, obrigando as
familias amatricul&las e o Estado a oferecer o atendimento.

Nascimento (2006) faz um debate sobre o ensino fundamental de nove anos,
tendo como foco a busca de possibilidades adequadas para recebermos as criancas de
seis anos de idade nessa etapa de ensino. A autora afirma que para tanto € necessario
discutir sobre quem sdo essas criangas, quais S0 as suas caracteristicas e como essa fase
da vida tem sido compreendida e questiona: “0 gue temos privilegiado no cotidiano
escolar? As vozes das criangas sdo ouvidas ou silenciadas? Que temas estdo presentes
em nossas salas de aula e quais sdo evitados? Estamos abertos a todos os interesses das
criangas? (MONTEIRO, 2006, p, 27)".

E acrescentariamos, sera que as criancas de sei's anos tém recebido o cuidado e
atencdo que recebiam quando as mesmas frequentavam as aulas na Educagéo Infantil?
Temos proporcionado o desenvolvimento integral dos nossos alunos dos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental ?

Ao afirmar que o principal papel da escola é o desenvolvimento integral da
crianga, Monteiro (2006), aerta que devemos considera-la nas dimensbes afetiva,
cognitiva, social e psicolégica, e ndo é somente pelo fato de terem seis anos que
necessitam de cuidado, pois, segundo ela, a infancia esta presente nos anos\séries
iniciais do Ensino Fundamental e ndo s na Educacdo Infantil. Estar comprometido com
a educacdo e em cuidar dos alunos ndo cabe somente ao professor, mas também aos demais
funcionérios da escola, pois quando assumimos esse comprometimento toda comunidade
escolar estd envolvida.

Diante disso, uma coisa se torna l6gica: novas abordagens e novos enfoques
devem ser dados a essa fase inicial desse segmento, ja que passa a incorporar criangas
com necessidades e caracteristicas diferenciadas das anteriormente atendidas, como se
encontrassemos agora um ponto de interseccéo entre o ensino fundamental e a educacéo
infantil.

Ja Boff (2008), em sua visdo humanistica de cuidado, no sentido de cuidado com

0 outro e com o ambiente em que vivemos, nos favorece por retirar do foco sobre o
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cuidado até entéo visto por professores, sob 0 senso comum. Cuidar, a partir de sua
Visdo, ndo se restringe ao dar banho, dar comida... a cuidados primarios. O cuidado na
visdo global e humanistica inclui todos os seres humanos nesse processo. Pois, 0
cuidado ndo se restringe ao fisico, mas ao intelectual, afetivo e socia. E nos
educadores, instrumentos importantes na formacdo de cidaddos estamos diretamente
incluidos nesse contexto. Boff (2008) nos chama, assim, a “uma conversdo” da
consciéncia e do olhar sobre o cuidado: ampliarmos a nossa visdo de cuidado primério
para um cuidado em sentido mais amplo, humanistico.

Ainda nessa pesquisa e revisdo bibliogréfica, colhemos dados relevantes a esse
assunto na legislacdo educacional, como no Estatuto da Crianca e do Adolescente e no
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (que d&4 mais atencdo ao
cuidado, por se tratar da educagdo infantil, porém numa visdo mais humanistica e menos
restrita ou primaria).

Em seguida, buscamos organizar a pesquisa de campo, procurando abordar a
visdo do professor, dos responsaveis e dos alunos sobre a questdo do cuidado.

Nesse sentido, caracterizamos nossa pesquisa como um estudo de caso, onde
este € compreendido como:

Um dos tipos de pesquisa qualitativa que vem conquistando crescente
aceitacdo na drea da educagfio. E uma categoria de pesquisa cujo
objeto € uma unidade que se analisa profundamente. Pode ser
caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida, como
um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa ou
uma unidade social. Visa conhecer 0 seu “como” e 0s seus “porqués’,
evidenciando a sua unidade e identidade propria. E uma investigacio
gue se assume como particularistica, debrugcando-se sobre uma
situacdo especifica, procurando descobrir o que ha nela de mais
essencia e caracteristico. (VILABOL apud RODRIGO, 2008, p 3)

O local de campo escolhido para este estudo foi a Escola Municipal Rotariano
Arthur Silva, situada na Rua Parang, n° 443, Centro de Mesquita-RJ, mais precisamente,
focado nos trés primeiros anos do ensino fundamental, que compreendem o ciclo de
alfabetizacdo.

Essa escolha foi feita, pelo fato de j& atuarmos como professoras nesta unidade

escolar ha trés anos e, pela aproximacdo dessa fase do ensino fundamental com a
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educacdo infantil, que com a LDB 9394/96, que passou a incorporar criangas de 6 anos
(idade antes atendida pela Educacéo I nfantil).

O espaco fisico da escola estudada apresenta trés andares, onde estéo
distribuidas dezenove salas de aula Sendo, duas delas usadas para sala de recursos e
oficina de aprendizagem e, as demais, com turmas regulares do ensino fundamental.

Essa escola atende a turmas do primeiro ao nono ano do ensino fundamental, ou
sgja, atende aos dois seguimentos do ensino fundamental, em trés turnos. manha e tarde
com turmas regulares e a noite com turmas de educacéo de jovens e adultos.

A sala de recursos, anteriormente citada, atende individualmente a alunos
matriculados nas turmas regulares de ensino da mesma unidade escolar, ou em outra
unidade do municipio de Mesqguita, que possuem necessidades especiais, por isso, é
considerada um segmento da educacdo especial. Ja a oficina da aprendizagem é um
projeto da Secretaria de Educacdo que atende a alunos com dificuldades na
aprendizagem da linguagem escrita, ou sgja, da alfabetizacéo, distribuidos em turmas
com um numero reduzido e no contra-turno. Este Ultimo atende apenas a alunos
matriculados nesta mesma escola e que ja tenham passado da idade em que
normalmente ocorre a alfabetizacdo. Ambas as salas atendem aos alunos matriculados
nela semana mente.

Além dessas salas de aula, a escola conta com um auditério, com TV e DVD;
uma biblioteca, onde funciona um clube de leitura; um laboratério de informatica,
utilizado por todos os aunos quinzenalmente; um refeitério; uma cozinha; um
almoxarifado; uma secretaria; uma sala de coordenacdo pedagogica e orientacdo
educacional; uma diretoria; uma sala de materiais pedagdgicos, uma sala de professores,
com dois banheiros;, uma quadra poliesportiva; um patio e seis banheiros para alunos,
donde apenas trés funcionam no momento.

A escola conta com uma diretora e dois diretores adjuntos. No total sdo 114
(cento e quatorze) funcionarios, dentre eles 65 sao professores regentes do primeiro e
segundo seguimento, sendo 11 (onze) professores do ciclo de afabetizacdo, que € o
nosso foco de estudo.

S8o0 1505 (mil quinhentos e cinco) alunos matriculados nesta escola, sendo 247
(duzentos e quarenta e sete) alunos matriculados nos trés primeiros anos do ensino

fundamental — nosso foco nessa pesquisa
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No nosso cotidiano percebemos que nas creches e pré-escolas, fica facil
compreender por parte dos educadores que seu papel € cuidar e educar, e que ambos se
complementam. Mas, e no ensino fundamental? Ser& que os professores-educadores
enxergam o cuidar da mesmaforma?

Para isso, utilizamos o recurso de questionarios abertos (Anexo 2), com 0s
professores que lecionam nos trés primeiros anos do ensino fundamental desta unidade
escolar, nos turnos matutino e vespertino (num total de 67 professores), abordando
guestdes sobre o cuidado. Através desse questiondrio levantamos dados sobre suas
concepcdes de cuidado e como eles véem o cuidar, especificamente, dentro do segmento
em gue atuam.

Para sabermos a visdo dos responsaveis dos alunos matriculados nas turmas
estudadas, planegjamos utilizar o recurso de questionério aberto, dentro de uma reunio,
na mesma unidade escolar, entretanto, essa possibilidade foi inviabilizada devido ao
calendario da escola, pois ndo podemos agendar tal reunido dentro do prazo necessario
para arealizacdo desta pesguisa.

Fizemos, entdo, um question&rio auto-explicativo, enviando 0 mesmo através
dos alunos aos seus respectivos responsaveis, a fim de serem devolvidos no prazo de
trés dias, através dos préprios alunos (Anexo 3).

Os questionérios respondidos pelos responsaveis foram realizados em forma de
amostras. 1sso porque apenas 0s responsaveis dos alunos matriculados nas turmas das
pesquisadoras participaram, devido a inviabilidade de informarmos a todos os
responsaveis dos alunos da escola sobre os objetivos da pesquisa, e ainda, nem todos
aderiram a pesquisa respondendo-os. Segundo Ludof (2003, p 73), “a amostra é um
conjunto de elementos representativos de um universo ou populagdo, selecionado
mediante critérios pré-determinados’.

Os questionarios respondidos pelos professores e responsaveis constaram de
perguntas fixas enfocando o que eles pensam sobre o cuidado na educacéo e nafamilia.

Com os aunos, utilizamos o recurso da “roda de leitura’, ja que, devido a faixa
etéria, possuem maior dominio sobre a linguagem oral. Devido ao grande nimero de
turmas e alunos nessa unidade educacional, participaram dessa pesquisa apenas 0s
alunos matriculados nas turmas em gue regemos — uma turma de primeiro ano no turno

vespertino e, uma turma de terceiro ano no turno matutino.
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Assim, com as criangas, fizemos uma roda de conversa sobre o assunto, dentro
do horario normal de aula, onde €las tiveram a oportunidade de expor seus pensamentos
e experiéncias escolares e extra-escolares sobre o cuidar. As rodas de conversa foram
gravadas em forma de audio e transcritas na integra, para posteriores analises.
Escolhemos duas delas para constar nos Anexos 4 e 5.

Devido aimpossibilidade de esclarecermos pessoa mente aos responsaveis sobre
0s objetivos de nossa pesquisa, decidimos fazer agravacdo das falas das criancas,
preservando a identidade das mesmas, isto &, ao transcrever as falas usamos somente as
letrasiniciais dos seus nomes.

Os professores e responsaveis participantes da pesquisa tiveram a oportunidade
de escolher um nome ficticio para a garantia de maior liberdade e privacidade nas
respostas, aproximando-nos mais da forma como eles realmente pensam o assunto em
questdo. Os professores autorizaram a citagdo de seus respectivos nomes e alguns
responsaveis optaram por utilizarem um nome ficticio, enquanto outros pais de alunos
ndo se importaram em declararem seus proprios nomes, sendo assim, autorizados pelos
Mesmos.

Como fazemos parte desta mesma unidade escolar, nossa observagdo foi
participante, principalmente, no que diz respeito a observacdo das criangas, sem
desconsiderar arelacdo com os demais colegas e servidores, e com 0s paiS/responsaveis.

Em seguida, analisamos os dados coletados nos questionédrios e na Roda de
conversa com os alunos, andlise essa, que esta descrita e apresentada como uma leitura
de dados e realidade neste mesmo trabal ho.

Para tal andlise, utilizamos como critérios fazer o levantamento sobre a
compreensdo que professores responsavels e alunos tém sobre o cuidado e a fungdo da
familia e da escola no que se refere ao cuidado com as criangas.

A estrutura do trabalho

O presente trabalho consta de quatro capitul os.

Neste primeiro capitulo, apresentamos aidéa do cuidar, e um breve histérico do
cuidado na educacdo, além dos caminhos percorridos por nGs nessa pesquisa, Seus

objetivos, justificativa e 0os caminhos tedrico-metodol 6gicos adotados.
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No segundo capitulo, dissertamos sobre as visdes e abordagens da palavra
cuidado por alguns autores, e sua aplicacdo até os dias atuais dentro da educacéo,
capitulo este, que compreende a etapa de revisdo bibliogréfica

Ja no terceiro capitulo, descrevemos os dados colhidos na parte pratica da
pesquisa, através de questionarios e da roda de conversa com as criangas, realizados em
carater de pesqguisa de campo na Escola Municipal Rotariano Arthur Silva (Mesquita —
RJ), e, aandlise dos mesmos.

Por fim, no quarto, e Ultimo, capitulo, discorremos sobre nossas consideragdes finais
como relagdo a pesquisa realizada, tendo consciéncia de sua dinamicidade e de seu carédter
provisorio, como os apontamentos que julgamos necessarios e sugestdes para posteriores

pesquisas nesta area.
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2 - ACULTURA DO CUIDADO

Quando se fala em cuidado na educagdo, pensa-se imediatamente em educacdo
infantil, mais especificamente nas creches. Essa ideia de cuidar de criangas pequenas
passou a existir no Brasil ha muitos anos. A seguir faremos uma exposi¢aéo sobre o
surgimento das primeiras creches brasileiras e como o cuidado era entendido. Apos,
apresentaremos a ideia de cuidar de uma forma mais ampla, diferenciando-se um pouco
de sua“origem”.

Porém, podemos perceber que a histéria da educacéo e do cuidado na educagéo

esta intimamente ligada as concepcdes de infancia da época.

2.1 As diversas concepcdes de infancia

Faria (1995, p.09) afirma que “[...] a crianca sera percebida pela sociedade de
forma diversificada ao longo dos tempos, conforme as determinacfes das relacoes de
producdo vigentes em cada época’.

Por esta razdo faz-se necess&rio resgatar ao longo da histéria universal as
diversas versdes do conceito de infancia e como a mesma € vista na atualidade, pois
para se falar sobre o cuidado de criangas precisamos compreender tais concepcdes que

serdo apresentadas.

A Concepcéo de Infancia nos periodos Greco-Romano e Idade Média
Postman (1999), em O desaparecimento da infancia, analisa as diferencas e
semelhancas da concepcdo de infancia ao longo da histéria.

Os gregos eram apaixonados pela educagdo, por isso, atenienses e espartanos
preocupavam-se com a leitura e a escrita, porém, os ultimos voltavam-se mais para 0s
exercicios fisicos. Na cultura grega ndo havia exatamente uma concepcao de infancia,
pois prestava pouca atencdo nessa fase como categoria etaria especial, mas havia
consciéncia das peculiaridades dos jovens (poderiam ser criangas ou jovens). Haviauma
preocupagao de ensinar virtudes.

JA 0os romanos davam mais atencdo a idade, a crianca pequena e, assim,
conectavam a crianga em crescimento a nocdo de vergonha que € peculiar a nogéo de

infancia.
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Na ldade Média, desaparece a capacidade de ler e escrever, a educagéo e a nogao
de vergonha. Ndo se “respeitava’ as criancas e “brincavam” com suas partes intimas
porque acreditavam que elas eram destituidas de alma, de sentimento. A leitura e a
escrita desaparecem da sociedade, assim como as diferencas entre adultos e criangas.

[...] na Idade Média ndo existia um sentimento de infancia que
distinguisse a crianga do adulto. Ela era considerada um adulto de
pequeno tamanho, pois executava as mesmas atividades dos mais
velhos. Nessa época, devido as condigdes precérias de existéncia e,
consequentemente a peguena expectativa de vida, a sociedade dos
adultos era constituida, em parte, de criangas e jovens de pouca idade.
A infancia, nessa época, era vista como um estado de transi¢éo para a
vida adulta. N&o se dispensava um tratamento especial para as
criangas... 0 importante era a criancga crescer rapidamente para poder
participar do trabaho e de outras atividades do mundo adulto.
(FARIA, 1995, p.11).

A leitura e a escrita ndo era direito de todos e deixa de ser um ato social. A
Igreja Catdlica se apropriava da alfabetizacdo como meio de manter o controle sobre
uma populacdo numerosa, e diversificada, isto &, controlar as idéias. Os clérigos eram
induzidos a formar uma corporacdo de escribas que fossem os Unicos a ter
conhecimentos teologicos e intelectuais. Dessa forma a comunicagdo humana, na
Europa, voltou a uma condic¢éo “natural” dominada pela expresséo oral. Jean-Jacques
Rousseau concordava que para 0 homem viver o mais préximo da natureza deveria
desprezar oslivrosealetura
Postman (1999) ressalta que 0 modo medieval de aprender é o da oralidade e que
0 MesmMo acontece essencia mente na pratica de algum servico.
[...] num mundo letrado, ser adulto implica ter acesso a segredos
culturais codificados em simbolos n&o naturais. Num mundo |etrado,
as criangas precisam transformar-se em adultos. Entretanto, num
mundo ndo letrado ndo h& necessidade de distinguir com exatiddo a
criancado adulto [...] (POSTMAN, 1999, p.27).

Se a capacidade de ler e escrever proporciona o individuo conhecimentos de
segredos culturais codificados, ndo era necessario entdo, ler e escrever na ldade Média
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As pessoas viviam numa sociedade ndo letrada, e as criancas ndo poderiam transformar-
se em adultos, ja que ndo havia distingdo entre estes e aquelas.

N&o existia um trgje reservado a infancia. Ela era vestida como os outros
homens e mulheres da mesma condi¢do social. “ Ainda ndo havia separagcdo das pessoas
por idades, apenas existia divisdo de classes marcada pela riqueza e pelo vestuario
(FARIA, 1995, p.11)".

A trajetoria da Concepcéao de Infancia do século XI1 & modernidade

No século XII, em meio a uma sociedade feudal havia o desconhecimento da
infancia, pois 0s textos da época ndo mencionavam nada sobre as criancas. Estas ndo
tinham batismo, funeral e muito menos timulo. A taxa de mortalidade infantil também
eramuito alta devido a inexisténcia de vacinas. Aos sete anos, a crianca era levada para
outra casa onde aprendia um oficio, havendo, assim, um grande desapego familiar.
Usavam tragjes de adultos, o que impossibilitava a distincéo entre elas e os adultos. A
importancia da crianca era a perpetuacéo da familia e sua educacdo era feita de forma
coletiva.

Entre os séculos XIII a XV, devido a crenca em Jesus e relatos sobre a sua
infancia, comega-se a ter um olhar sobre a mesma, mas era retratada de forma adulta. E,
s6 quando inicia a ascensdo da burguesia é que aparece o conceito de familia que até
entdo ndo existia. No século XV, particularmente, registra-se os primeiros funerais e 0s
primeiros batismos de criangas.

Somente nos séculos XVI1 e XVII, observa-se cenas de almogo com criangas e
do cotidiano em quadros e livros. As criangas ndo iam mais para outra familia para
serem educadas, agora vao para o internato. Elas ndo se vestiam mais como os adultos,
porque tinham um traje especial, um traje infantil “[...] as formas exteriores e o trae
tinham uma importancia muito grande, é prova da mudanca ocorrida na atitude com
relacdo as criancas (ARIES, 1981, p. 157)”.

Aries (1981) ressalta que nesse momento surge um novo sentimento de infancia
a “paparicagdo” que se destaca pela graca, pelo apego. A criancga se tornava uma fonte
de distracéo e de relaxamento para 0 adulto que sentia prazer em “paparica-las’. Nesse
momento, segundo GELIS (1991), a crianca ganha uma personalidade e pensa-se em
valorizala como um ser “dono” do seu corpo, procurando poupéla da doenca e do

sofrimento. Ela passa a ocupar um lugar importante nas preocupacdes dos pais porque
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“[...] € uma crianca que amam por ela mesma e que constitui sua alegria de cada dia
(GELIS, 1991, p.317)".

Diante da preocupacdo médica com o cuidado e com a salde da crianga, ha a
valorizagdo do aleitamento materno, contudo, o fato de amamenta-la ndo significava
que a mée o fazia. A mulher se preocupava em manter o corpo integro e atraente, e
assim, com a aprovacédo do marido tinha uma ama de leite.

Junto a esse sentimento de “paparicacdo”, abre-se 0 movimento da
“racionalizacao” que se voltava a “moralizacéo”. A “paparicagdo” era criticada pelos
religiosos e pelos educadores que acreditavam que a crian¢a ndo tinha sentimento
proprio e por isso precisava ser moralizada por meio da disciplina e a racionalidade dos
costumes. Dessa forma surge a educacdo privada, acreditando que a crianca ficando
individualizada e sendo punida, estaria sendo “concertada’ da paparicacdo. Em
contrapartida, a educacdo privada € criticada, aegando que nessa h4 um demasiado
espaco a afetividade e, assim, a Igregja e o Estado retomaram o encargo do sistema
educativo.

E entre os moralistas e os educadores do Século XVII que vemos
formar-se esse outro sentimento da infancia que inspirou toda
educacdo até o Século XX, tanto na cidade como no campo, na
burguesia como no povo. O apego ainfancia e a sua particularidade
ndo se exprimia mais através da distracdo e da brincadeira, mas
através do interesse psicolégico e da preocupaciio moral. (ARIES,
1981, p.162)

Todas as concepcbes de infancia vistas anteriormente principalmente o da
“paparicacd0” e o “moralizacdo” deram margem ao conceito de infancia da
modernidade que ressalta a particularidade em distinguir a crianca do adulto.

Vé-se a crianga como Unica, a partir das relacbes que se estabelecem. A
concepcdo de infancia na modernidade ndo a vé de uma forma naturalizada tendo em

vista que a crianca tem a capacidade de imaginar e de criar.

Um breve histdrico do cuidado
No final do seculo XIX, no periodo colonial, a crianca escrava era incorporada
ao trabalho da mé&e gue costumava amarré-la as costas a fim de conciliar o trabalho com

o cuidado ao seu filho. As escravas gue eram escol hidas como amas de leite destinavam
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seus filhos muitas vezes a Roda- um objeto material disposto na porta de algumas
instituicoes religiosas no Brasil do século X1X onde a mée depositava a crianca sem que
fosse identificada.

A Roda era também amplamente utilizada pelos proprietarios que ndo queriam
se responsabilizar pela criacdo dos filhos dos escravos, ou quando desgjavam que a
escrava realizasse um trabalho na casa, impossibilitando a permanéncia do filho.

Na segunda metade do século XIX essa prética passou a ser criticada pelo
movimento abolicionista e pelo movimento higienista. Este inicia uma luta em prol da
reeducacdo fisica, moral e intelectual da mée das classes abastardas.

Os médicos criticavam a existéncia das amas de | eite por ndo amamentarem seus
proprios filhos que eram deixados na Roda e os perigos do uso da mamadeira.

A partir de 1871, a Roda comegou a ser menos utilizada e as escravas do servico
doméstico ndo tém onde deixar seus filhos para trabalharem. Entdo, médicos aliados as
mulheres burguesas implantaram as primeiras creches, visando atender os filhos das
trabalhadoras domésticas.

No fina do século XVIII, ocorreu na Europa a Revolugéo
Industrial, que marcou o inicio da consolidagdo da sociedade
capitalista [...] As descobertas técnico-cientificas ocasionaram
um retardo no ingresso da crianca na producdo, pois esta
precisava de mais tempo para assimilar a ciéncia e a tecnologia
gue seriam, mais tarde, aplicadas ao mundo do trabalho. Nesse
contexto a crianca tornou-se alguém que precisava ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuacédo interior. (FARIA,
1997, p. 16)

As primeiras fabricas e industrias no Brasil também inauguram creches, afim de
manter o trabalho feminino. Esse processo de urbanizacdo e o surgimento de novas
fébricas desencadearam a criagdo de creches com a finalidade de atender os filhos das
operérias pobres. Eraum modo de evitar asfaltas e as greves.

Pode-se dizer que de uma forma geral a origem e o desenvolvimento da creche
no Brasil estéo ligados as relacfes entre mae-trabal ho-crianca, a fim de fortalecer avida
produtiva do pais. Desse contexto lembramos na CLT (Consolidagdo das Leis do

Trabalho). Em 1943, h& a determinagdo de que as empresas com no minimo trinta
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mulheres maiores de dezesseis anos deveriam oferecer espaco para a guarda das
criancas que ainda mamavam, isto é, as creches sob aspecto geral. Hoje a creche ainda
é entendida dessa forma como um lugar preparado para atender a necessidade da méae
que trabalha e ndo tem onde deixar seu filho.

Guimaraes (2008) afirma que a linha de acdo e preocupacao higienista afeta até
hoje de modo muito forte o trabalho com as criancas pequenas, delimitando a
construcdo de rotinas e as formas de relacdo com os pegquenos, especialmente os bebés.
A autora ainda complementa que a cor branca dos bergos, uniforme das educadoras,
preocupagdo com a limpeza, banho e alimentagdo como marcos da creche acabaram
ligando aideia de cuidado na creche aos habitos de higiene e dimentacdo. Em suma, a
creche ainda é reconhecida somente como um lugar que alimenta e se preocupa com a
higiene da crianca.

Diante desses aspectos caracteristicos da creche, Guimardes (2008)
redimensiona essa perspectiva do cuidado, entendendo-o de modo mais amplo, como
uma postura ética, néo s como acdo dos adultos sobre as criancas, mas como promogao
de uma cultura de si, atencéo ao outro, prética de liberdade. Para ela, nesta perspectiva,
0 bebé ndo é sb objeto de agdo do outro, mas sujeito de ages.

Sob essa perspectiva, aideia de cuidado de modo amplo € estendida a educacéo
infantil que o compreende “[...] como parte integrante da educacdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica
(RCNEI, vol 1, p 24)".

2.2 Afinal, o que é cuidar?

Inicialmente, é necessario um estudo sobre o significado da palavra cuidado e,
como ele vem sendo compreendido nos trabalhos j& realizados. Para isso, vimos
diferentes tedricos e reflexdes.

A paavra cuidar origina de dois vocabulos latinos. cogitare (esta4 associada ao
sentido de pensar e imaginar) e curare (sentido de tratar de). Cuidar, portanto, “[...] é
uma expansado de sentido de cogitare, agitar pensamentos, cogitar, pensar nagquilo que se
cuida, estar atento ao objeto do que se cuida; também, no sentido de desvelo, solicitude
0 esmero. Pode-se entender que cuidar ndo envolve sd uma habilidade técnica, mas uma
atencdo, reflex&o, contato e, levando em conta 0 componente emocional, que envolve
carinho, atencéo ao outro (GUIMARAES, 2008, p. 19)”.

24



Diante dessas afirmacgfes sobre o conceito de cuidar podemos entender que
como educadoras também cuidamos dos nossos alunos, ndo simplesmente como alunos,
mas também como criangas, como seres humanos.

Cavalcanti (2004), cuidar é uma atitude em relacdo a si, aos outros e ao mundo;
o cuidar de s indica agBes por meio das qua's uma pessoa Se encarrega de s mesma e se
modifica. Essa visdo também é percebida na expressdo “conhece-te a ti mesmo”,
impelindo aos outros a se ocuparem de s mesmos e a terem cuidados consigo. Ela
acrescenta que, para os antigos, ocupar-se de s mesmo se define como um modo de
viver com os outros, implicando umaintensificacdo das rel agbes sociais.

Candiotto (2008) enfatiza que, segundo Foucault, nas escolas antigas, O
conhecimento de s refere-se ao principio basilar do cuidado de si. No mesmo artigo,
ele define o cuidado de si da seguinte forma:

O solo da epiméleia heautod, traduzido pelos latinos como cura sui e
para o portugués como cuidado de si, diz respeito a atitude diferente
consigo, com 0s outros e com 0 mundo; indica a conversdo do olhar
do exterior para o proprio interior como modo de exercer a vigilancia
continua do que acontece nos pensamentos, sugere agdes exercidas de
S para consigo mediante as quais alguém tenta modificar-se; designa
maneiras de ser, formas de reflex@o e de préticas que conformam o
nicleo da relacdo entre subjetividade e verdade. (CANDIOTTO,
2008, p.91)

O autor ainda afirma que na pedagogia grega, o cuidado refere-se a arte de viver,
a ser desenvolvida ao longo da existéncia, desdobrando-se nas funcbes de luta
(preparando para suportar eventuais acidentes, infelicidades e desgracas que Ihe possam
ocorrer), de critica (para corrigir os maus habitos) e de terapia (tarefa fundamental do
cuidado de si, o0 saber cuidar do corpo e daama).

Ja na cultura greco-romana, segundo Candiotto (2008), o cuidado de st muda de
foco, passando por uma conversdo. Cuidar de si implica atos de protecéo e de defesa,
atitudes de respeito pelo eu, estado de alguém que estd em posse do eu porgue o
domina. Cavalcanti (2004) acrescenta dizendo que o exercicio do poder sobre st mesmo
regula o poder que se exerce sobre 0s outros, ou sgja, quando se sabe o que se é, do que
se é capaz, 0 que temer, 0 que esperar, ndo ha perigo de abusar dos outros.
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Concluindo: o cuidado que o individuo deve ter consigo € o de conhecer a s
mesmo (Platdo apud Cavalcanti, 2004).

Embora Cavalcanti (2004), estga voltada em seu artigo as praticas
psicanaliticas, um apontamento é importante para nés, professores-educadores, que
estamos envolvidos nessa tarefa de cuidar do outro, o auno:

Para pensar o cuidado de s incluindo o cuidado do outro € preciso
conceber uma "primeira presenca’ do outro, na constituicao de signos
alucinaveis de percepgdo, o outro-irmao; se o outro sb se faz presente
como castrador, interditor, legislador, pai-pastor, ndo havera motivo
para cuidar dele, se ndo for o medo, dele ou do "real lafora', enquanto
eu acreditar que ele (ou "eles’, a "sociedade") podem me proteger
contra os perigos do "real lafora'. (CAVALCANTI, 2004, p.70)

Sendo assim, é preciso estar atento para que essa relacdo de cuidar ndo estgja
polarizada, ou no “cuidador” que protege dos perigos, ou no “cuidador” que castra ou
pde medo.

Dabosco (2006) nos apresenta uma visdo de cuidado como uma forma de
garantir o desenvolvimento cognitivo, mora e estético da crianga. Além disso, ressalta
que a visdo pedagdgica do cuidado considera a dimensdo de incompletude do ser
humano. Para esclarecer sua tese recorre a antropologia, fazendo uma relacéo entre
pedagogia e filosofia, baseando-se em Heidegger®.

Para Dalbosco (2006), o cuidado diz respeito a uma atitude, um modo de ser-no-
mundo adotado pelo ser humano em relagdo a sua acdo e ao fendmeno da vida em sua
totalidade. E, exige do ser-ai uma autocompreensdo de sua agdo como um
acontecimento que abrange a totalidade da vida humana, tendo em mente uma
perspectiva de integralidade, com a faticidade (o passado), a existencialidade (o futuro)
e a decadéncia humana (o presente — onde ocorre o cuidado).

Portanto, agir de acordo com o cuidado significa viver num momento presente,
mas com a consciéncia da temporalidade, isto é, de pertenca a um passado e com
capacidade de projetar um horizonte (DALBOSCO, 2006).

% Na visdo de Heidegger (apud DALBOSCO, 2006) o cuidado tem inicio com a angustia do ser

humano.
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Loparic (2003 apud DALBOSCO, 2006) amplia o conceito de cuidado
associando com uma postura ética de responsabilidade do ser humano em relacéo a
integralidade de sua vida e com a perspectiva de mundo como totalidade.

Embora alguns autores possuam estudos que enfoque o cuidado relativo a salde,
as pesquisadoras Frota, Albuquerque e Linard (2007) consideram o cuidado numa visdo
mais ampla, como forma de humanizagao:

O ser humano necessita de cuidados em sua totalidade, exercendo,
assim, uma acdo preferencial em relagdo a sua consciéncia critica nas
dimensdes fisica, psiquica, socia e espiritual. Deixando-se tocar pelo
sentimento  humano, tornase um radar de ata complexidade,
humaniza-se no processo e tem a chance e o privilégio de crescer em
sabedoria, com aval orizac&o e descoberta de que avida ndo é um bem
a ser privatizado, mas um dom a ser vivido e partilhado. (PESSINI;
BERTACHINI, 2007 apud FROTA; ALBUQUERQUE; LINARD
p.250)

O cuidado na visdo de Leonardo Boff

Considerando que o ponto de vista do autor é assumido por nds nessa pesquisa,
resolvemos dar destague a suas reflexdes a cerca do assunto em estudo: o cuidado.

Ele apresenta o cuidado e a compaix& como sendo fundamentais na vida. E
reforcaisso dizendo que “[...] O cuidado €, naverdade, o suporte real da criatividade, da
liberdade e da inteligéncia. [...] no cuidado identificamos os principios, os valores e as
atitudes que fazem da vida um bem-viver e das agdes um reto agir (BOFF, 2008, p 11-
12)".

Atuamente, com a era tecnoldgica, muitas pessoas deixaram de exercer o
contato fisico presente no cuidado. E, parailustrar isso, Boff (2008) da o exemplo do
uso do tamagochi, um brinquedo japonés onde as pessoas precisam cuidar de um
bichinho virtual, ou sgja, o cuidado se transferiu para o virtual, assm como outras
formas de relacdo. Para ele, 0 mundo virtual criou um novo habitat para o ser humano,
caracterizado pelo encapsulamento sobre si mesmo e pela falta do toque, do tato e do
contato humano.

Algumas vezes percebemos que muitos de nossos alunos revelam-se carentes de
atencdo e de carinho, devido a auséncia de seus pais por conta do trabalho e/ou porque

estes ndo expressam afeto em sua relagdo com seus filhos. Assim como, atelevisdo e a
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internet assumem o lugar da familia no dia a dia, “cuidando” assim das criancas por
meio de programas como novelas, desenhos animados e similar. O autor reintera que a
civilizagdo hodierna vive um difuso mal-estar, aparecendo sob o fendmeno do descuido,
da falta de atencdo e do abandono, isto é, dafalta de cuidado.

Neste aspecto de cuidar e dar atencéo, cabe ressaltar a importancia que o autor
confere as méaes que irradiam cuidado de maneira privilegiada, por serem fundamentais
na vida do individuo. Sendo assim, as educadoras e os educadores que se devotam ao
crescimento humano, mental e espiritual dos educandos, as enfermeiras que cuidam dos
seus doentes e tantas outras pessoas que anonimamente se desvelam no cuidado de
alguém representam também o modo de ser mée.

O cuidado faz surgir o ser humano complexo, sensivel, solidario, cordial,
conectado com tudo e com todos. O cuidado vive do amor primordial, da ternura, da
caricia, da compaixdo, da conviviaidade, da medida justa em todas as coisas. Sem
cuidado, o ser humano, como um tamagochi, definha e morre. E por nos
comprometermos responsavelmente com o desenvolvimento integral das criancgas, nos
comprometemos também com o ato de cuidar. “[...]Jcuidar é mais que um ato; é uma
aitude, portanto, abrange mais que um momento de atencdo, de zelo,de desvelo.
Representa uma atitude de ocupacdo, preocupacdo, de responsabilizacdo e de
envolvimento afetivo com o outro.(BOFF, 2008, p.33)”

Boff (2008) afirma que no cuidado encontra-se o ethos fundamental do humano.
Isto quer dizer para €le, que no cuidado identificamos os principios, os valores e as
atitudes que fazem da vida um bem-viver e pelo fato de ser essencial, ndo pode ser
suprimido nem ignorado. Portanto, os educadores precisam ter o olhar ethos do cuidado
sobre 0s seus aunos, ndo ignorando suas necessidades emocionals, culturais e
cognitivas, as quais sdo importantes na formacdo deles como humanos, como cidaddos.
N&o se preocupar com a humanizagdo do individuo acaba sendo inviavel no processo
educativo. O autor anuncia também que, apesar da desumanizacéo de grande parte da
nossa cultura, a esséncia humana ndo se perdeu. Ela esta ai na forma do cuidado,
transferido para um aparelho eletronico- tamagochi, em vez de ser investido nas pessoas
concretas a nossa volta

O referido autor declara que precisamos de um novo paradigma de convivéncia
entre 0s povos, no sentido do respeito e da preservacdo de tudo 0 que existe e vive. Sem
0 cuidado que resgata a dignidade da humanidade condenada a exclusdo, ndo se
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inaugurard um novo paradigma de convivéncia. Boff (2008) afirma que o cuidado € o
gue permite a revolucdo da ternura, ao tornar prioritario o social sobre o individual e ao
orientar o desenvolvimento para a melhoria da qualidade de vida dos humanos e de
outros organismos vivos. Ele afirma que sem o cuidado que resgata a dignidade da
humanidade condenada a exclusdo, ndo se inaugurara um novo paradigma de
convivéncia, pois “o cuidado salvard a vida, fara justica ao desenvolvimento e resgatara
a Terracomo patria e matria de todos(BOFF,2008,p.191) ”

Hoje, na visdo de Boff(2008), o projeto humano estd em crise, sentimos a falta
clamorosa de cuidado em toda a parte. As suas ressonancias negativas evidenciam-se
pela ma qualidade da vida, pela penalizacdo da maioria empobrecida da humanidade,
pela degradacéo ecoldgica, pela exaltacdo exacerbada da violéncia e pelo descuido e
uma falta de atengdo pela vida inocente de criangas.

O autor ainda denuncia que ha um descuido e um abandono dos sonhos de
generosidade e solidariedade e; também, um descaso pela dimensdo espiritual do ser
humano e de gentileza, havendo uma preocupacdo mais com 0s aspectos materiais. 1sso
tudo agravado pela forma de producéo e organizagéo social fundada sob o capitalismo e
propagada pela globalizac&o através do neoliberalismo.

Isto ja seria suficiente para existir os aspectos do cuidado. Porém, ndo sd na
sociedade e na escola € necessaria uma atencéo adequada com o cuidar na educacéo,
principalmente, no ensino fundamental..

Pesquisando no banco de dados do site Scielo, encontramos 15 artigos que
enfocam o tema cuidado em diferentes visdes, sendo um em espanhol. Pesguisa
realizada no dia 11 de janeiro de 2009. A lista com os trabalhos pesquisados encontra-
Se no anexo 1 deste trabal ho.

Muitos deles foram escritos por pessoas da area da salde. Dentre esses artigos,
apenas um artigo € escrito por alguém da érea da educacdo; trés por alguém da area de
psicologia; um da filosofia €, onze por pessoas da area da salde, sendo um com
formacdo antropolégica e um social. O que nos leva a crer que pouca atencdo
académica tem sido dada a questdo do cuidado na educagéo, principa mente no ensino

fundamental.

O cuidado na legislagdo
O art. 3°titulo | dalei 8069, de 13 de julho de 1990 — Estatuto da Crianca e do

Adolescente — ECA afirma que a crianca goza de todos os direitos fundamentais
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inerentes a pessoa humana, facultando-lhe o direito ao desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade.
E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar com absoluta prioridade, a efetivaco dos direitos
referentes a vida, a salide, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria. (ECA, 2005, p 13)

Como partes integrantes da sociedade devemos assegurar as criangastais direitos
apresentados no referido artigo do ECA. Quando asseguramos esses direitos aos nossos
alunos também estamos cuidando deles, pois 0 ato de educar ndo nos anula como
cidaddos e como responsaveis pelo desenvolvimento das criancas, independentemente
delas serem peguenas ou um pouco maiores, isto €, se somos professores de educacéo
infantil ou do primeiro segmento do ensino fundamental.

No Referencial Curricular Naciona para a Educagdo Infantil- RECNEI volume
1, encontramos a afirmagdo sobre educar que significa propiciar situagfes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens de forma integrada, contribuindo para o desenvolvimento
das capacidades infantis.

O ato de educar esta presente ndo sO na educacdo infantil, mas também no
primeiro segmento do ensino fundamental, asssm como em todo processo educativo.
Logo, o cuidado também esta inserido a prética educativa.

No mesmo volume do referido RCNEI, afirma-se que a base do cuidado humano
€ compreender como agudar o outro a se desenvolver como ser humano. Cuidar
significa valorizar e gudar a desenvolver capacidades. Nesse sentido, “O
desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem a
dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do corpo, como a
qualidade da alimentacdo e dos cuidados coma salide (RCNEI, vol 1, p 24)”. Ndo ha
como educar sem levar em conta todas essas dimensoes.

Também, afirma o RECNEI (vol.1, p.25) que o cuidado precisa considerar,
principamente, as necessidades das criangas, que quando observadas, ouvidas e
respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a qualidade do que estéo recebendo. A
crianga do ensino fundamental também revela muito do que acontece em sua casa, no
meio da sua familia, quando € observada e ouvida. E esses “acontecimentos’ sdo

muitas vezes decisivos em seu processo educativo.
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Por isso, para cuidar € preciso antes de tudo estar comprometido com o outro,
com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades, confiando em suas
capacidades. Disso depende a construgdo de um vinculo entre quem cuida e quem é
cuidado.

Cuidar da crianca €, sobretudo dar atencdo a ela como pessoa que esta num
continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a
crianca sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre 0 mundo, visando a ampliagdo deste
conhecimento e suas habilidades.

O cuidado com criangas em institui¢des escolares

Gomes (2006), fundamentando-se no Projeto “ comecando melhor” do Comité de
Desenvolvimento Integral da Primeira Infancia (CODIPI) *, diz que na primeira
infancia as experiéncias e as interagbes com os pais, 0s membros da familia e outros
adultos, ou sgja, a interacdo e experiéncias vividas com quem cuida dessa crianga,
influenciam a maneira como a mente de uma crianga se desenvolve. Influenciam a
formacéo da sua auto-estima, de senso de moralidade, responsabilidade e empatia, de
aprendizado, de relacionamento social, as crencgas e valores culturalmente determinados,
entre outros aspectos de sua personalidade. Através de aprovacdes, censuras, licdes de
moral, elogios, prémios dentre outros comportamentos.

E acrescenta que essas influéncias, sutis e refinadas, ocorrem de forma quase
natural, constituindo a incorporacdo dos habitus primarios (aprendizado que ocorre
desde os primeiros momentos de vida e talvez até antes do nascimento).

Quando a crianca entra na escola, essas influencias j& foram incorporadas ao
habitus priméarios. Ai, os habitus primérios servirdo de base a recepcéo e inculcacdo da
mensagem pedagogica institucional ou escolar. Esta, se incorporada, mesmo que
parcialmente, constituira os habitus secundarios, 0s quais estardo no principio da

percepcdo e da apreciacdo das demais experiéncias do individuo.

“ De acordo com o Decreto de 27 de dezembro de 2000 o Comité para o Desenvolvimento Integral
-da Primeira Infancia, tem o objetivo de articular, coordenar e supervisionar as agdes das politicas

-publicas federais voltadas para o desenvolvimento da primeirainfancia.
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Sabemos gque em nossa sociedade normalmente, e culturamente, cuidar de
criancas € uma tarefa desenvolvida por mulheres e no ambiente familiar, geralmente
pela mée. Porém, com as mudangas ocorridas em nossa sociedade e no ambiente
familiar com ainser¢do da mulher no mercado de trabalho, essa tarefa de cuidar acabou
sendo transferida para a escola.  Com isso, muitas vezes a professora ou educadora
ocupa o lugar anteriormente ocupado pela mée, ou pelafigurafeminina da familia.

Entdo, nos, professores dos anos iniciais do ensino fundamental, estaremos
contribuindo para aformac&o dos habitus secundarios.

Verissimo e Fonseca (2003), enfermeiras e pesquisadoras, investigaram as
representacbes de trabalhadoras de creches acerca do cuidado da crianga, em trés
creches de uma universidade publica, em Sao Paulo — SP.

Nessa pesguisa constaram que: o cuidado é uma fungdo subsidiéria e de apoio ao
papel educativo; que educar e criar sdo coisas indissociaveis — quando eu cuido eu estou
educando, quando eu educo, eu cuido €; nas falas das educadoras o cuidado aparece
com carater afetivo (como acolher a crianca na fase de adaptacéo), abrangendo também
a auto-estima, a autonomia, e aindividualizac&o do cuidado (por exemplo, comemorar o
aniversario de umadas criancas, e perceber as preferéncias de cada um).

Normalmente, quando falamos em cuidado, tanto na educacéo infantil quanto no
ensino fundamental, percebemos certo tom de preconceito por parte dos professores.
Como se cuidar fosse uma tarefa menor, menos importante e extremamente manual. Ou
ainda, ndo é reconhecida socialmente como uma forma de trabalho (MLOR apud
VERISSIMO; FONSECA, 2003). Coisa que pode ser historicamente compreendido
pela existéncia das auxiliares que executam esses cuidados.

Enfim, € comum pensar, na &rea da educacéo, que cuidar e educar sdo tarefas
isoladas, desenvolvida por pessoas diferentes.  Porém, Leonardo Boff (apud
VERISSIMO; FONSECA, 2003), nos faz pensar que cuidar e educar sdo tarefas que
andam unidas, pois "o cuidado entra na natureza e na constituicdo do ser humano”, ou
sgja, 0 cuidado educa.

As autoras Trevizan, Mendes e Melo (2003), demonstram em seu artigo uma
preocupacao pertinente com o cuidado na area da enfermagem como uma forma de
humanizar a profissdo. Para fundamentarem sua tese, elas buscam inspiracdo, também,

em Leonardo Boff. E essas reflexdes se tornam também pertinente na area da educacéo.
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Para elas, quando se considera o cuidado na visdo de Boff, a relacdo entre as
pessoas se torna uma relacdo entre sujeitos, baseada na convivéncia, interacdo e
comunhd. Assm, a relagdo profissiona se torna uma atitude de ocupacdo,
preocupagéo, responsabilidade e compromisso afetivo com o outro. E essa postura,
também € conveniente para professores, que lidam diretamente com a formacéo e
educacdo de pessoas.

Trevizan, Mendes e Melo (2003), ainda acrescentam gue a ternura e a caricia
devem fazer parte desse sentimento de cuidado: a ternura emerge quando o sujeito se
descentra de s mesmo e vai em direcdo do outro, participando de sua existéncia e sua
histéria; e a caricia € uma consegquéncia e, também, expressdo do cuidado e do afeto, e
esta intimamente rel acionada ao respeito ao outro e ao sentimento de querer bem.

Concluindo, elas apontam que é necessario 0 uso combinado da razdo e do
coragdo, no exercicio da profissdo. Ai o coracdo representa o amor, que é portador da
unido e da solidariedade, se traduzindo numa forma de reconhecer e interagir com o

outro.

O cuidado na sexualidade

Gomes (2006) descreveu num artigo sua pesquisa que objetivou investigar como
se constroi 0 feminino e o masculino no processo de cuidar de criancas em uma pré-
escola da periferia do municipio de Rio Grande - RS.

Ao se falar de questdes de género, € importante ressaltar que ndo se trata dos
aspectos biol 6gicos, mas do aspecto sociocultural de sua construcao.

Ela ainda ressalta que € o ambiente familiar que tem o papel mais relevante na
reproducdo da dominagdo masculina, pois € no ambiente familiar que a crianga, desde a
mais tenra idade, vai interiorizando a divisdo sexual do trabalho e, consequentemente,
0s esteredtipos vao sendo incul cados sob a forma de habitus primérios.

Segundo €la, a escola, reforca esse esteredtipo patriarcal, com estrutura
hierérquica onde o0 homem representa papel ativo e amulher um papel passivo.

Historicamente, vemos uma diferenciagdo bem acentuada entre masculino e
feminino nas escolas, quando existiam escolas femininas produzindo jovens prendadas
e, escolas masculinas ensinando oficios e profissionalizando. Segundo Gomes (2006),
as marcas da escolarizagao se inscreviam, assim, nos corpos dos sujeitos, que através de
uma simples observacéo facilmente se percebia quando uma jovem foi normalista, ou
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que um rapaz cursou O colégio militar, ou que outro estudou num seminario.
Atualmente, ainda percebemos essas marcas, pois se tornaram habitus, e continuam a
serem produzidas e reproduzidas como uma naturalizagdo da diferenca entre homens e
mulheres.

Em sua pesquisa, Gomes (2006) observou que o tratamento dado as criancas dos
diferentes géneros era igual, a primeira vista, no desenvolvimento das atividades de
rotina.  Mas, sob olhar mais atento ou quando questionadas as educadoras sobre o
cuidado de meninos e meninas, elas expressavam diferencas significativas como a
convicgdo de que meninos e meninas sdo biologicamente diferentes, apresentando
atributos socia mente construidos para confirmar sua afirmacdo. Uma das cuidadoras se
justifica com um discurso bastante conhecido e reproduzido por nos professores,
considerando que 0s meninos s80 Mais agitados e as meninas mais concentradas e
meigas.

Tais diferencas de géneros sdo mais facilmente observadas nas brincadeiras, e,
muitas vezes, também sofrem intervencdes de adultos ou de criancas nessa atividade.
Baseando-se nas diferenciagcGes entre brincadeiras de menino e de meninas, ou, em
outras palavras, disciplinando os corpos.

Quando a crianca chega ao ensino fundamental essas diferencas e preconceitos
ja estéo inculcadas nelas, por isso, se torna mais dificil trabalhar, ou cuidar, dessas
questdes de género. Porém, ndo podemos fingir que somos neutros com relagdo a isso,
pois, mesmo que ndo hga intengdo, estamos contribuindo para a formagdo do habitus

secundario, conforme jafoi mencionado acima.

O cuidado e a cultura na instituicéo escolar

Dentro das escolas num aspecto geral falase muito em valorizar, respeitar a
cultura do aluno, ou sgja, levar em conta sua cultura, sua posicao social, para que o
educador realize sua prética pedagogica coerente a realidade de seus discentes.

Paulo Freire (1996, p. 46) em Pedagogia da Autonomia destaca uma das tarefas
mais importantes da prética educativa-critica: propiciar as condicdes em que 0s
educandos em suas relacdes uns com 0s outros e todos com o professor ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. “Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto”. O autor ainda reintera que a assun¢do de nés mesmos nNao
significa a exclusdo dos outros. Foucault (apud MIRANDA, 1996, p. 33), reafirma essa
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ideia apresentada por Freire, colocando sujeito e objeto num campo de relactes onde
sdo formados e transformados mutuamente.

No processo de ensino-aprendizagem em que professor e aluno estdo inseridos, o
ato de cuidar\educar deixa de ser simplesmente pedagdgico por si s6. Mas também um
fator cultural. Para relacionar-se com o educando, como ja foi mencionado, €
necessario conhecer a sua realidade e passar a ter o olhar de quem como esta também
inserido nessa redlidade, nessa cultura, nessa sociedade. Muitas vezes é necessario 0
professor abrir méo de preconceitos e transformar-se junto com os alunos. Em umasala
de aula 0 aluno ndo € somente o0 objeto, mas também sujeito da agdo, assm como o
professor ndo é somente sujeito, mas também objeto.

Freire (1996) completo que a questéo da identidade cultural, é problema que néo
pode ser desprezado.

Nesse sentido, cuidar também significa compreender que a condi¢do socia da
crianca interfere na sua dependéncia em relacdo ao adulto e saber que cada crianca é
Gnica a partir das relacfes que se estabelecem. Cuidar também significa respeitar e\ou

valorizar a cultura do aluno.

O que seria entdo cultura?

Ketzer (2003) apresenta o conceito de cultura assumido pelo autor Roberto Da
Matta, que distingue cultura de erudicdo. Para ele cultura trata-se de uma condic¢éo
inerente a todo ser vivo que, com suas experiéncias, produz significados individual e
coletivamente no conjunto de atores sociais de seu tempo.

“A crianca é também alguém profundamente enraizada em um tempo e um
espaco, alguém que interage com estas categorias, que influencia 0 meio onde vive e é
influenciado por ele (PERROTTI, 1990, p. 12)".

E é pensando nesse aspecto cultural que estendemo-lo aideia de cuidar. N&o ha
como educar e cuidar sem considerar a cultura do aluno, sem compreender 0 seu espaco,
asuaidade, seus pensamentos...

Para Perrotti (1990) a crianca ndo € um simples organismo em mudanca, ndo é
apenas uma quantidade de anos, mas algo bem mais completo e complexo. Quando
pensamos na crianga como um ser completo e complexo, compreendemos a sua cultura

como criancga, isto &, a culturainfantil.
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Perrotti (1990) chama a atencdo para o fato de que nunca, salvo agumas
excecdes, se pensou ha crianca como ser portador de uma cultura prépria viva, definida
nos grupos infantis, e que é o do maior valor e significado. Pensamos sempre na
crianca recebendo cultura e nunca na crianga fazendo cultura, ou, na crianga recebendo
e fazendo cultura ao mesmo tempo.

Felizmente na atualidade Kramer (2006) afirma que criangas sdo cidadas,
pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Segundo
ela, a culturainfantil é, pois producéo e criacdo onde reside o potencial da brincadeira,
entendida com experiéncia de cultura.

Para n6s educadores, entendemos que as criangas sao “novas’, mas também séo
sujeitos sociais aos quais sdo assegurados direitos e deveres, garantindo, assm o
cuidado.
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3- OS OLHARES SOBRE O CUIDAR
RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo foi feita com trés publicos alvos que estdo diretamente
ligados com o cuidado na instituicdo educacional escolhida: a Escola Municipa
Rotariano Arthur Silva, no municipio de Mesquita— RJ. Os publicos pesquisados foram
professores dos trés anos do ciclo de alfabetizacdo, alguns responsaveis e alguns alunos
matricul ados nessas turmas, sendo os dois Ultimos publicos em regime de amostragem.

A seguir, descrevemos os resultados obtidos através dos questionérios
respondidos pelos professores, pelos responsaveis dos alunos e as transcricdes das rodas

de conversa realizada com os alunos com sua andlise.

3.1 O cuidado sob o olhar dos professores

Entregamos 0s questionarios a nove professoras que lecionam nos trés primeiros
anos do ciclo de afabetizacdo do Ensino Fundamental na unidade escolar em que
trabalhamos, e somente seis desses questionarios foram respondidos.

Inicialmente perguntamos as professoras como se relacionam com 0S Seus
alunos e como percebem arelacdo entre os mesmos. Quanto a essa primeira pergunta a
maioria respondeu que a sua relacdo com os alunos se da de forma amistosa, porém, ha
algumas especificidades em cada rel acionamento:

“Procuro interagir com os alunos que nao se adaptam as regras” (Denise)

*“... envolvendo carinho e afei¢cdo’ (Monique)

““sinto-me responsavel por tarefas que séo dos pais dos alunos.” (Cristina)

“... respeitosa e reciproca.” (Renata)

*“... sem grandes atritos.”” (Elaine)

“Procuro ser o mais justa possivel e manter um relacionamento amistoso.”
(Cristiane)

Quanto a relacdo entre os alunos somente a professora Cristina ndo respondeul.
As demais deram as seguintes respostas.

“... se organizam em grupo de acordo com as preferéncias, tendo algumas
excecdes que ndo se adaptam as regras.” (Denise)

““Ha muito carinho entre os alunos, pois estdo com a mesma professora desde o

ano anterior.” (Monique)
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“Amistosa, respeitosa e reciproca.” (Renata)

*““Ha falta de respeito e tolerancia embora se considerem amigos.” (Elaine)

“Acho legal a solidariedade que existe entre eles no sentido de compartilhar os
objetos e na cooperacdo de um modo geral.”” (Cristiane)

Ao perguntarmos de quem € atarefa de cuidar todas responderam unanimemente
gue compete afamilia. A seguir seguem-se as justificativas:

“... em funcéo primordial.”” (Denise)

“... mas se a crianga necessitar de um cuidado inesperado e/ou durante o
momento em que estiver na instituicdo escolar, a crianca devera ser atendida diante
das possibilidades, como se machucar, passar mal...””(Monique)

*“... e na falta desta compete ao Estado.” (Renata)

*“...eaescola e a sociedade complementam.” (Elaine)

*“... pois o cuidado que vem dela ndo pode ser substituido por nenhum outro,
porém, a escola também tem parte num outro tipo de cuidar.” (Cristiane)

Quando perguntamos o0 que elas entendem por cuidar, obtivemos as seguintes
respostas:

“Responsavel pelo bem estar do individuo em todos os seus aspectos social,
fisico e psiquico.” (Denise)

“Tratar de necessidades basicas (banho, alimentacdo e etc.) e demonstrar
preocupacao pelo bem pessoal alheio. Ex: sadde “(Monique)

“Dar condic¢des de uma vida saudavel, segura, com principios e valores que 0s
levem a serem cidad&@os conscientes.” (Cristina)

“Alimentar, ensinar habitos de higiene, zelar pela salude e educagdo
domestica.” (Renata)

“Zelar pela integridade fisica e mental, orientando e Educando para a vida em
sociedade.” (Elaine)

“Zelar pela integridade fisica, material, emocional e intelectual de alguém que
em algum momento ndo esta pronto ou em condi¢des de fazer por si mesmo.”
(Cristiane)

Perguntamos se a escola tem 0 papel de cuidar das criancas e como 0 mesmo
ocorre. As professoras afirmaram que a instituicdo escolar tem essa responsabilidade,

justificando da seguinte maneira:
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“Em parceria com a familia, numa parcela menor de responsabilidade, a escola
deve ser responsavel pela integridade do aluno no horario em que esta nela.”” (Denise)

“A escola tem tomado frente dos acontecimentos pessoais dos alunos.”
(Monique)

“Complementar sua capacidade de desenvolvimento na aprendizagem, torna-lo
cidadao critico e capaz de resolver situacfes do dia-a-dia.”” (Cristina)

“Como a familia ndo cuida, a escola acaba assumindo outros papeis como
cuidar da higiene, ensinar a falar, a comer e etc.” (Renata)

“Apenas a escola tem assumido a responsabilidade de cuidar, oferecendo
alimentacdo, vestuario, educacdo moral e ética e assisténcia medica em alguns casos.”
(Elaine)

“Sim, porem na parte que cabe a ela cuidar. Na formagdo cognitiva e
intelectual e por consequéncia do emocional e na formacédo de consciéncia social.”
(Cristiane)

Perguntamos se ja observaram algum exemplo de cuidado dentro da escola.
Todas responderam que sim:

“Quando a crianca necessita de cuidados especiais e a professora notifica e
mobiliza a equipe pedagdgica para ajudar o aluno.” (Denise)

“O aluno com diarréia sujou as roupas e pernas. Foi necessario providenciar
roupas, sabonete e toalha.” (Monique)

“Cuidados especiais com os alunos que apresentam maiores dificuldades na
aprendizagem.” (Cristina)

““Catar piolhos em alunos.” (Renata)

“Acho que todas as vezes que vi algum colega orientando um aluno sobre como
conviver com outro ou aconselhando depois de uma briga com um colega, € um ato de
cuidar.” (Cristiane)

Sobre a questdo anterior, a Professora Elaine citou um fato ocorrido na creche
onde trabalha em outro turno. Achamos incoerente narra-1o ja que a presente pesquisa
esta voltada para os trés primeiros anos do ensino fundamental e o fato refere-se a
educacdo infantil.

Perguntamos também se as educadoras ja observaram no espaco escolar algum
caso em que ndo houve o cuidado necessario com os alunos. A Professora Denise ndo
respondeu e a Professora Monique disse ndo recordar de nenhuma situagéo.
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“Aprovacdo automatica. O aluno caminha para uma nova etapa sem ter se
desenvolvido de forma necesséria.”” (Cristina)

“Descaso com a limpeza e conservacdo do mobilidrio que se desmancha em
pedacos e muitas vezes machucam e arranham os alunos.” (Renata)

“A escola ndo realiza nenhum trabalho especifico com os alunos que
apresentam dificuldades na aprendizagem e disturbios de comportamentos.” (Elaine)

“Todas as vezes que uma crianca estd com dificuldades de aprendizagem e a
escola e autoridades néo fizeram ou ndo fazem nada realmente eficaz para solucionar o
problema. Deixou de acontecer o principal cuidado que cabe a escola.”” (Cristiane)

As professoras apresentaram as seguintes concepcdes sobre o papel da familia
em relacdo ao cuidado:

“papel primordial, ndo s de alimentar, mas principalmente educar.” (Denise)

“Obrigacdo. Garantir condi¢bes satisfatorias de desenvolvimento fisico,
psiquico e cognitivo, promovendo demonstracdes de carinho e preocupacdo com
saude.” (Monique)

“Cuidar da criangca como um ser completo, dedicando-se ao acompanhamento
do seu desenvolvimento escolar e social.” (Cristina)

*““Se preocupa basicamente em dar banho e alimentar; algumas (méaes) ajudam
com as atividades escolares. Poucas se preocupam com a formacdo do caréter.”
(Renata)

“Oferecer educacdo, acompanhando e participando da vida escolar; deve
educar, orientar, estar e ser presente, além de zelar pela salude e integridade fisica e
mental.” (Elaine)

“Zelar pelo fisico, emocional, material e até o intelectual dos seus membros.”
(Cristiane)

As professoras responderam em maioria que consideram o cuidado importante
nainfancia. A seguir seguem-se as justificativas.

“Fase em que estdo em formacdo a personalidade, a estrutura fisica, etc.”
(Denise)

“... pois as criancas ainda ndo apresentam condi¢cGes de se ampararem

sozinhas.” (Monique)
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“De 0 aos 18 anos. Periodo em que a crianca nasce, inicia a sua vida na
sociedade que se torna cidaddo consciente de seus atos e de suas
responsabilidades.”(Cristina)

“Primeira infancia, pois é quando a crianga mais necessita.”” (Renata)

“Em todas, principalmente na infancia e adolescéncia, pois neste periodo a
personalidade e o carater do individuo estdo sendo formados.” (Elaine)

“Em todas. Porque em todas as fases da vida. De uma forma ou de outra
aprendemos com alguém.” (Cristiane)

Consideramos coerente e importante para a nossa pesguisa tomarmos
conhecimento um pouco da pratica em sala de aula de nossas colegas. Para tanto,
perguntamos se as mesmas visam a humanizacdo dos alunos ou valorizam mais o
material (concreto):

“Viso o conteddo, porém, sem deixar de lado a fala do aluno’ (Denise)

“Enquanto o material e contetidos sdo trabalhados em sala, a forma¢ao humana
dos alunos acontece nas intervencodes e relagcdes com colegas e professor.”” (Monique)

“Levar o aluno a ter nogéo dos seus direitos e deveres e o que lhe dé condicdes
de ter um bom desenvolvimento na aprendizagem, sendo capaz de resolver situacoes
problemas do dia-a-dia.”” (Cristina)

“Mesclo o trabalho com valores e contetdos, mas priorizo a alfabetizacdo.”
(Renata)

“Os dois (humanizacdo e contetdos). O primeiro é fundamental para a
formacao dos alunos. O segundo necessario na formacédo académica.” (Elaine)

“N&o tenho duvida de que me preocupo muito com a humanizacgédo. E hoje com
a desestruturacao familiar acho que ndo nos resta alternativa, porem temos que ter
muito cuidado para que o papel principal da escola néo se perca. Os alunos precisam
ter acesso ao saber. Converso muito com meus alunos sobre a vida e nunca falta em
minha sala os momentos de reflexdo.”’(Cristiane)

Por fim perguntamos as nossas colegas se consideram importantes na formagao
de seus alunos e em quai s aspectos:

“Sim. Aspectos cognitivos- direcionando na conquista do saber e sdcio afetivo-
interagindo com os alunos numa relacéo de troca.” (Denise)

“Sim. Auxilio na aquisicdo e producdo de conhecimentos e cultura e como

exemplo por ser um referencial de adulto na instituicdo.” (Monique)
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“Mostrar como viver em sociedade, dando-lhe capacidade de interagir com a
mesma através de seu conhecimento.” (Cristina)

“Além de conhecimentos, valores. O professor € sempre um modelo.” (Renata)

“Na formacdo académica e como cidaddos. O professor e um exemplo.”
(Elaine)

“Sim. Professor sempre vai ser referencia... nos aspectos de ensinar regras de
convivéncia e principalmente no carinho e dentro do possivel no ouvir o que as
criangas tém para dizer.”” (Cristiane)

Ao analisarmos os questionarios respondidos por essas professoras, percebemos
que todas tém um relacionamento amistoso com seus alunos e revelam respeito e
carinho pelos mesmos. Com excecdo da professora Cristina que revelou seu sentimento
de responsabilidade pelos educandos em situacbes que “ndo dizem respeito” ao
professor de uma forma direta, mas sim a familia. Em ambas as situagfes, notamos que
tais profissionais gquestionadas apresentam em seus relacionamentos com 0s aunos o
cuidado que tém por eles.

A maioria delas tem conscientemente ou inconscientemente a idéia de cuidado
compreendido como um processo de humanizagdo citado por Boff. As referidas
docentes responderam que cuidar é ser responsavel pelo individuo em seus diferentes
aspectos, demonstrar preocupacao pelo bem pessoal alheio, dar condicdes de uma vida
saudavel, segura com principios e valores e zelar pela integridade fisica (hébitos de
higiene, alimentacéo, etc.).

De acordo com essa concepcdo de cuidado citado por Boff, a escola foi
analisada como um espaco que também tem o papel de cuidar das criancas. E evidente
que essa funcdo recai sobre a mesma em parceria com a familia numa parcela menor de
responsabilidade como afirmou a professora Denise. Porém, a escola, como foi
respondido ao questionario, tem assumido responsabilidades que antes competia a
familia em primeiro lugar, tendo que tomar a frente desta para zelar pelo bem estar do
aluno. Pois, como as professoras responderam, o papel dafamilia em relacdo ao cuidado
“ndo é sd aimentar, mas principalmente educar” (professora Denise), “garantindo
condicbes satisfatorias de desenvolvimento fisico, psiquico e cognitivo, promovendo
demonstragbes de carinho e preocupacdo com a saude’ (professora Monique), isto €,
“cuidar da crianga como um ser completo” (professora Cristina), assim como gjudar nas
atividades escolares e formagao do carater.
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Muitas vezes o professor assume postura de cuidar que a principio cabe aos pais,
como catar piolho citado pela professora Renata; providenciar roupas, toalha e sabonete
a um aluno gue passou mal na escola relatado pela professora Monigue. Contudo, ndo é
SO esse cuidado fisico que a escola tem apresentado, mas também, e principalmente, a
preocupacao com o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

A escola, referindo-se a E. M. Rotariano Arthur Silva, local onde foi realizada a
presente pesquisa, deixa de demonstrar cuidado necessario em seu descaso com a
limpeza do espaco fisico, conservacdo do mobilidrio, machucando e arranhando os
alunos (professora Renata) e quando ndo realiza nenhum trabalho especifico com os
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e distirbios de comportamento
(professora Elaine).

Tais professoras visam a humanizacdo de seus aunos, transmitindo valores
importantes a formagdo dos mesmos como cidaddos, tornando-os conscientes de seus
direitos e deveres, junto avalorizagéo do contetido.

Logo, podemos afirmar que o cuidado esta presente nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental de acordo com as situagcOes relatadas pelas professoras
questionadas.

Junto a familia ou ndo, quando esta ndo se faz presente e ndo cumpre com suas
responsabilidades, a escola tem efetuado seu papel de cuidado, humanizando e

formando seus alunos em cidadaos.

3.2. O que os responsaveis enxergam sobre o cuidado com as criangas

Os responsaveis questionados foram aqueles cujos filhos estdo matriculados em
duas turmas da mesma escola. Sendo, uma de primeiro ano do ciclo de alfabetizacéo,
do turno da tarde e, outra de terceiro ano do ciclo de alfabetizac&o, do turno da manha.
Turmas essas regidas pelas professoras Silvana e Patricia, respectivamente.

Os questionérios foram entregues a vinte alunos de cada uma das duas turmas,
totalizando quarenta questionérios. Porém, foram devolvidos somente oito questionarios
respondidos, 0s quais se encontram em poder das pesquisadoras.

Quando perguntamos o que eles entendem por cuidar as respostas foram
diversas. Através dessas respostas podemos observar diferentes formas de pensar o
cuidado.



Um responsavel demonstra o pensamento sobre o cuidado mais proximo da
forma mais primaria, associando a higiene e alimentacdo: “Cuidar da higiene fisica e
mental de uma pessoa além de coisas materiais™ (Vick Teixeira)

Ha aqueles que véem o cuidado de forma mais ampla, ou sgja, de forma mais
humanizada de acordo com a viséo de Leonardo Boff. Associando o cuidado a moral, a
transmissdo de valores e ao respeito:

“Dar atencdo, respeito, carinho, corrigir quando tem algo errado.” (Suely
Maria)

“Ensinar os valores corretos. E necessario ensinar o significado do respeito,
companheirismo e solidariedade” (Isabel Cristina)

“Cuidar, educar, ensinar, compreender e ensinar o melhor para os filhos
fazendo com que eles possam ter um grande carater no futuro” (Maria Claudia)

“E ensinar ao filho o que é certo e errado e ensina-los a fazer coisas boas.”
(Angélica)

Alguns responsaveis véem a questdo da afetividade como uma das diversas
formas de cuidar, conforme revelam as falas abaixo:

“Proteger, estd sempre por perto, acompanhar o dia a dia das criancas, dar
carinho, atencdo e acima de tudo muito amor” (Jorge Luis)

“Cuidar ¢é zelar por aquilo que gostamos e amamos. Quem ama cuida” .
(Marilene)

Analisando tais respostas, constatamos que, quanto a tarefa de cuidar, todos os
responsaveis afirmaram que compete a familia em primeiro lugar e a escola quando as
criancas estdo na mesma. Ou sgja, eles enxergar o cuidado como tarefa da familia.
Compreendendo que o cuidado estéd mais voltado para o cuidado fisico (como higiene e
alimentacéo) e moral (que sdo valores e respeito).

Ao perguntarmos se a escola tem o papel de cuidar, a maioria respondeu que
sim, porém, um dos responsaveis respondeu que ndo, pois para ela o papel de cuidar das
criancas compete apenas aos pais.

Para a maioria dos responsaveis a escola fica responsavel principalmente pelo
cuidado mais formal: “Prepara-los para o futuro para que o aluno se torne um 6timo
profissional” (Suely Maria) Para eles, a escola deve cuidar de seus filhos da seguinte

maneira:



““Conscientizar as criangas junto aos pais sobre a violéncia que existe hoje”
(Angélica)

“No ensinar e montar uma grande educacao e ensino para as criancas.” (Maria
Claudia)

Entendemos, entéo, que a escola para eles ndo tem obrigacdo de cuidar de forma
primaria, mas de complementar a educacdo que eles ddo em casa. Além de, é claro,
cuidar da parte intelectual ou cognitiva.

Também percebemos que eles observavam como os professores tratam os alunos
dando atencdo e os cuidados necessarios em determinadas situagdes e quando 0s
professores ndo revelam amesmainiciativa.

Perguntamos se eles ja observaram uma situacdo de cuidado no espaco escolar e
descreveram:

“[...] professores que dao atencdo as criancas, compreendendo quando os pais
trabalham e quase néo tem tempo para cuidar dos filhos.” (Vick Teixeira)

“Cuidados com a educacdo, com alimentacdo, com respeito e atencéo,
principalmente com as criangas menores” (Cristina)

“Zelo pelos menores (primeiro ao terceiro ano), com alimentacdo e de
orientacdo.” (Isabel Cristina)

Contudo afirmaram que ndo observaram o cuidado necessario nas seguintes
Situacoes:

“Alunos que brigam, batem e xingam o0s outros colegas e alguns professores
fingem nao ver “(Vick Teixeira)

“Lembro-me de um menino que morreu arrastado pela enchente ao sair da
escola.” (Marilene) — referindo-se ao fato ocorrido com um aluno do municipio de
Nova Iguagu, em outubro de 2007, quando houve um grande temporal no Rio de Janeiro
que alagou vérias cidades da Baixada Fluminense, inclusive Mesquita.

“[...] ver os alunos do quarto ao nono ano sem saber ler, escrever corretamente
e ver pelo meu entendimento o descaso, isto é, ndo colocé-los em aulas de reforco
necessarias. Tem alunos que séo ignorados pelos professores por serem problematicos
ou por terem dificuldades de aprendizagem. A escola em geral poderia melhorar a
qualidade do ensino” (Isabel Cristina)

Nessas falas podemos perceber que, mesmo anteriormente afirmando que a
tarefa de cuidar de forma primaria, como cuidar da integridade fisica da crianga, ndo
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sgja tarefa da escola e sim da familia, esse tipo de cuidado € sim cobrado como

competéncia da escola e dos profissionais que nela trabalham.

3.3. Rodas de crianca e de conversa

Para detectar como o cuidado na fase da infancia vem sendo desenvolvido pela
familia e pela escola, utilizamos o depoimento dos préprios alunos matriculados em
duas turmas da Escola Municipal Rotariano Arthur Silva, sendo uma de primeiro ano e
aoutra de terceiro ano, ambas do ciclo de alfabetizacdo.

Esses depoimentos foram obtidos através de rodas de, gravadas e depois
transcritas (a transcricdo pode ser consultada no anexo do final deste trabalho). Na
transcricdo das falas das criancas, seus nomes foram substituidos por letrasiniciais, para
garantir o anonimato das mesmeas, ja que ndo foi possivel obter a autorizacdo de todos
0S responsaveis pelas criangas matriculadas nessas turmas.

Naturma de primeiro ano do ciclo de alfabetizacdo, composta de criancas de 6 a
7 anos de idade, aroda de conversa foi desenvolvida em dois momentos, ou melhor, em
dois dias consecutivos. 1sso porque, criangas nessa faixa etéria costumam ter um menor
tempo de concentragdo que as criangas mais velhas. 1sso pode ser percebido claramente
nas transcric¢oes das rodas de leitura.

Essa turma é formada por 23 alunos e é regida pela professora Silvana Almeida
dos Santos, uma das autoras dessa pesquisa, no turno da tarde. As rodas de conversa
foram realizadas nos dias 9 e 10 de junho de 2009.

No primeiro dia, foi solicitado as criancas que desenhassem em um papel oficio
guem costuma cuidar delas o fazendo. Em seguida, sentaram-se todos em circulo,
formando uma roda, onde cada um pode mostrar o seu desenho e explicdlo. Nesse
momento 0 professor aproveitou para interferir fazendo algumas perguntas e
esclarecimento quando achou necessario.

No segundo dia, a professora procedeu de forma diferente. Fez perguntas
abertas para quem se sentisse a vontade responder. Combinando previamente que,
guem quisesse falar, deverialevantar o dedo e esperar a sua vez de falar, com o objetivo
de tentar manter a organizag&o naroda de conversa.

Na turma de terceiro ano do ciclo de afabetizacdo a roda de conversa foi

desenvolvida da mesma forma como ocorreu no segundo dia da turma de primeiro ano.
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A turma do terceiro ano é regida pela professora Patricia Keli Pereira Reis dos
Santos e € composta por 22 alunos entre 08 a 10 anos de idade.

Nem todos os aunos expuseram suas opinides, pois aguns sdo inibidos e ndo
gostam de falar durante aroda de conversa.

Através das falas das criancas, percebemos que muitas delas enxergam o
cuidado de acordo com a concepcdo que Leonardo Boff chama de primaria. Que é
aquela onde cuidar significa zelar pela higiene e alimentacdo. Percebemos isso ao
perguntar como as pessoas cuidam deles e as respostas sao semelhantes. me da comida,
me da banho...

Também pensam que somente os pais, familiares ou parentes tém obrigacéo de
cuidar deles, transferindo essa responsabilidade principal mente para a mée.

No inicio as criangas apresentaram dificuldade de compreender que eles podem
ser cuidados por outras pessoas e em outros ambientes que ndo seja em sua casa, Como
por exemplo, na escola.

A partir do debate, observaram que a professora e demais funcionérios da escola
(no caso do primeiro ano o tio Eduardo, que é dirigente de turno) cuidam deles. E esse
cuidado ndo se restringe aos cuidados primarios (com higiene e aimentagcdo) eles
cuidam da aprendizagem, do desenvolvimento e do comportamento.

E ainda, através da roda de conversa, puderam perceber que no dia a dia deles,
mesmo sem perceber, eles mesmos cuidam do espago onde estéo inseridos (das suas
casas e da escola) e também de outras pessoas (como de irm&os mais novos ou do bebé
gue esta na barriga da professora).

Isso foi significante para as turmas, pois perceberam que ndo sO 0S outros séo
responsaveis por eles, mas, eles também s30 responsavels por outras pessoas e pelo
ambiente onde vivem, influenciando em sua dinémica direta ou indiretamente.

Quando nos propomos a realizar a roda de conversa junto as criancgas, o fizemos

para saber como eles sdo cuidados em casa e na escola.  E pudemos perceber que em

casa

- 0s cuidados muitas vezes se resumem em higiene e alimentacéo;

- alguns gjudam seus pais a cuidarem da casa e dos irmaos mais novos,

- geralmente a mée estéa mais envolvida nessa tarefa do que os demais membros
dafamilia;
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- uma aluna, apesar de ndo morar com o pai, acha que ele tem obrigacéo de
cuidar delae;

- s80 cuidados também quando ganham roupas e cal¢cados novos, e quando sdo
levados a pracinha para brincar ou para passear, por exemplo.

Na escola, o cuidado observado por eles confirma afala dos responsaveis:

- os professores e funcionarios da escola também cuidam dos alunos;

- 0s professores cuidam passando e ensinando o dever (cuidado com o
cognitivo);

- 0s professores cuidam também do comportamento e da moral nos alunos,

- na escola eles também cuidam do espaco fisico e de outras pessoas €;

- 0s alunos que tém irmaos na mesma unidade cuidam e sdo cuidados por eles
guando nédo estéo dentro da salade aula.

Através dessa dindmica, o que houve ndo foi apenas um diagndstico, mas uma
reorganizacéo do pensamento sobre si, a familia, a escola e 0 ambiente em que estdo
envolvidos, ampliando a nocdo de cuidado aquele defendido por noés e por Leonardo

Boff: o cuidado humanizado, universal, o cuidado do mundo.



4- CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesguisa teve como objetivo geral problematizar e esclarecer quanto
ao papel da escola fundamental no que diz respeito ao cuidar, partindo da visdo que se
tem na educacéo infantil, quando este assunto é abordado com mais frequencia.

Muitos professores e/ou outros profissionais da educacdo acreditam que o
cuidado dado as criangas nas creches se restringe ao cuidado priméario como dar banho,
alimentacdo, etc. Mas, como foi abordado por Guimaraes (2008) esse cuidado vai aém
desses aspectos. E uma postura ética, preocupando-se com o outro como humano, como
individuo, dotado de sentimentos, emocdes...

E é nessa vertente, de cuidado como postura ética (GUIMARAES, 2008) e
humanistico (BOFF, 2008), que procuramos compreender 0 mesmo dentro da escola de
ensino fundamental nos trés primeiros anos, escolhida para a realizagdo deste estudo. Os
professores questionados revelaram estarem voltados para uma pratica humanistica,
preocupando-se ndo s6 com o desenvolvimento cognitivo, mas também com a formagéo
dos alunos como cidaddos, demonstrando afeto, carinho e atencdo. Cuidar para eles é
ser responsavel pelo individuo, preocupando-se com 0 seu bem estar em diferentes
aspectos.

Como educadores propomos o0 desenvolvimento integral dos alunos, e para
tanto, é necessario considerar as dimensdes afetiva, cognitiva, social e psicoldgica como
Nascimento (2006) aborda em seu texto “A Infancia na escola e na vida: uma relagdo
fundamental”. Compreendemos que quando nos dispomos responsavelmente a tal
tarefa, estamos cuidando dos nossos alunos, principalmente nos dias atuais, em uma
realidade de escola publica, em especial, a escola em que realizamos a presente
pesquisa.

Nessa escola, percebemos que muitas familias, em gera, ndo revelam
preocupacdes com o desenvolvimento integral das criangas, motivo este que vem
incomodando os professores daquela unidade, pois, para estes, a familia tem a obrigagdo
de cuidar das criangas e as vezes ndo da a atencdo necessaria aos seus filhos. No
entanto, 0s responsaveis que responderam aos guestionarios tém consciéncia de que tal
responsabilidade recai sobre si (e porque ndo cuidam?) e a escola existe como auxilio a
educacdo de seus filhos, principalmente, quando aqueles trabalham e ndo podem
comparecer & ingtituicdo escolar a fim de tomarem conhecimento do desenvolvimento
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das criancgas. Para esses responsaveis, o cuidar é entendido como educar, dar carinho,
atencdo, transmisséo de valores e se preocupar com o futuro dos filhos. Os mesmos
também compreendem que a escola cuida de seus filhos quando estdo em periodo de
aula.

Notamos, entdo, que familia e professores, nesta pesgquisa, tém a mesma
concepcdo de cuidar, tratando-se da preocupacdo que ambos tém com o bem estar e a
formacdo das criancas, mesmo que essas acOes sgjam vistas por pontos de vistas
diferentes. Logo, para pais e professores a palavra cuidar esta relacionada ao sentido
original latino curare que significa tratar de e associado ao cuidado humanistico de
(BOFF, 2008) e ético (GUIMARAES,2008).

Como foi relatado no Capitulo 3, as criangas revelaram inicialmente um pouco
de dificuldades em reconhecer que na escola alguém cuida delas, pois para €las, a
familia € quem tem o papel de cuidar. Porém, depois atentaram que a escola, dentre
professores e demais funcionérios, cuidam delas; preocupam-se com elas.

Com a auséncia de muitas familias na formac&o de seus filhos, a escola hoje,
tem assumido o papel de orientar as criangas quanto a comportamentos, valores,
relacionamentos, higiene, sexualidade e tantos outros temas que surgem em sala de aula
e/ou de acordo com a realidade dos aunos. E a0 explorarmos todos esses temas,
estamos considerando todas as dimensdes necessarias ao desenvolvimento integral do
educando. E se nos propomos a tal desenvolvimento, estamos educando, e se estamos
educando, estamos cuidando. Pois, como afirma Boff (2008) educar e cuidar andam
unidos, séo indissociaveis.

Questionamos, entdo, o0 motivo pelo qual o tema cuidado néo é abordado pelos
professores e equipe pedagdgica dos trés primeiros anos do ensino fundamental. Por que
alguns professores consideram o cuidado como uma tarefa menor, se paradoxal mente
estdo atodo instante cuidando de seus alunos? Por que hesitam em declarar que cuidam,
sim, das criangas? Talvez sgja porque inconscientemente cuidar para eles é tarefa
somente da familia. Sim, o cuidar é obrigacdo dos responsaveis. Porém,quando estes
ndo revelam preocupagdo com o desenvolvimento cognitivo de seus filhos, ignoram as
necessidades emocionais, fisicas, materiais e morais necessarias para a formagéo dos
mesmos e€/ou quando estdo em periodo de aula na escola, o professor acaba assumindo a
postura de educador; como aquele gue se preocupa com o desenvolvimento integral de

seus alunos.
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Talvez, se ha um ano perguntassem a cada uma de nés se cuidamos de Nossos
alunos, responderiamos gue ndo, mas, hoje, ao concluir este trabalho, assumimos que os
educamos e, indissociavelmente, cuidamos deles, fazendo-o de forma consciente. Este
cuidar se revela na nossa prética diéria ao nos preocuparmos com a integridade fisica e
com a higiene das criangas, assim como, ao vaorizamos suas producdes e ao
demonstrarmos afeto e carinho aos mesmos.

Deixamos, assim, um direcionamento para futuros trabalhos sobre o cuidado no
ensino fundamental, a fim de que muitos questionamentos que ndo foram esclarecidos,
devido ao limite desta pesguisa, tratando-se de um trabalho monogréfico, segjam

discutidos e possam continuar auxiliando os profissionais de educacéo.
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ANEXO 2

MODELOS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PROFESSORES E
RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E SOCIEDADE

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionério € parte da pesquisa realizada pelas professoras Patricia Keli e
Silvana dos Santos, através do Curso de Pos-Graduacdo Latu-Senso - "Desafios do
cotidiano escolar: educacdo de criancas de 0 a 10 anos’, ministrado pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro/UFRuralRJ, Instituto Multidisciplinar de Nova
Iguacu/IM. Os dados obtidos na mesma faréo parte das discussdes e consideragctes em
nosso trabalho monogréfico de final de curso.

Nosso objetivo na pesquisa é de definir ou esclarecer o papel da escola e da
familia quanto ao cuidar, buscando compreender seus sentidos e em que condigdes esse
papel vem sendo desempenhado pela escola e pela familia.

Vocé podera usar um nome ficticio para o preenchimento deste questionario,
garantindo assim que a sua identidade fique preservada e que as perguntas sgjam
respondidas 0 mais fielmente possivel, expressando a sua forma de pensar e as
experiéncias vividas por vocé em relacéo ao assunto.

Sinta-se a vontade para colaborar e responder as perguntas abai xo:

1. Como voceé percebe arelagcdo entre os alunos e como voceé se relaciona com 0s

Mesmos?
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2. Nasuavisdo, de guem € atarefa de cuidar? (Justifique)

3. O que voceé entende por cuidar?

4. Ha muitos anos atrés, a educagdo das criangas ficava a cargo apenas de suas
familias. Com o aparecimento das creches e escolas essa tarefa passou a ser dividida
entre ambas: escola e familia. Para vocé, a escola hoje tem o papel de cuidar das

criangas? Como?

5. Se vocé vé a escola como um espago onde o cuidado ocorre, descreva um
exemplo ja vivido ou observado por vocé. Descreva também uma situacdo em que ndo

foi observado o cuidado necessario.
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6. Qual o papel dafamiliacom relacéo ao cuidado?

7. Em que ou quais fases da vida vocé considera o cuidado importante?

Justifique.

8. No seu fazer docente, vocé se identifica como um professor que da mais
énfase a prética que visa a humanizacdo dos alunos ou que valoriza mais o material

(concreto) e o contelido? De que maneiraisso se da?
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9. Vocé se considera importante na formacéo dos seus aunos? Em quais

aspectos?

Autorizo a utilizacdo das informacfes aqui prestadas na realizacdo da pesquisa

mencionada acima.

Nome ficticio:

Mesquita, / / 2009.

61



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E SOCIEDADE

QUESTIONARIO PARA RESPONSAVEIS

Este questionéario é parte da pesquisa realizada pelas professoras Patricia Keli e
Silvana dos Santos, através do Curso de Pés-Graduagdo Latu-Senso - "Desafios do
cotidiano escolar: educacdo de criancas de 0 a 10 anos’, ministrado pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro/UFRuralRJ, Instituto Multidisciplinar de Nova
Iguagu/IM. Os dados obtidos na mesma faréo parte das discussdes e consideragtes em
nosso trabalho monogréfico de final de curso.

Nosso objetivo na pesquisa é de definir ou esclarecer o papel da escola e da
familia quanto ao cuidar, buscando compreender seus sentidos e em que condicdes esse
papel vem sendo desempenhado pela escola e pela familia.

Vocé poderd usar um nome ficticio para o preenchimento deste questionéario,
garantindo assim que a sua identidade fique preservada e que as perguntas sgjam
respondidas 0 mais fielmente possivel, expressando a sua forma de pensar e as

experiéncias vividas por vocé em relacdo ao assunto.

Sinta-se a vontade para colaborar e responder as perguntas abaixo

1. Nasuavisdo, de quem é atarefa de cuidar? Justifique.

2. O que vocé entende por cuidar?
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3. Ha& muitos anos atrés, a educacdo das criangas ficava a cargo apenas de suas
familias. Com o aparecimento das creches e escolas essa tarefa passou a ser dividida
entre ambas: escola e familia. Para vocé, a escola hoje tem o papel de cuidar das
criangas? Como?

4. Se vocé vé a escola como um espaco onde o cuidado ocorre, descreva um
exemplo ja vivido ou observado por vocé. Descreva também uma situacdo em que ndo
foi observado o cuidado necessério.
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5. Qual o papel dafamiliacom relacdo ao cuidado?

6. Em que ou quais fases da vida vocé considera o cuidado importante?

Justifique.

Autorizo a utilizagdo das informacdes aqui prestadas na realizacdo da pesquisa

mencionada acima.

Nome ficticio:

Mesquita, / / 20009.



ANEXO3
TRANSCRICOES DAS RODAS DE CONVERSA

Primeira roda de conversa na turma do primeiro ano

(Professora) - Olha, eu ja conversei com vocés sobre 0 que a gente vai falar na
roda de conversa. Ndo €? Entdo, cada um ja fez o seu desenho. No desenho vocés
colocaram, desenharam, quem cuida de vocés cuidando de vocés, ndo é?

(criancas fazem barulho querendo falar)

(Professora) - Cama, o que a gente combinou? Na hora que quiser falar tem que
fazer o quéE? Levantao dedo e esperaasuavez defalar. Pode falar junto?

(Criangas) - N&o.

(Professora) - Pode?

(Criancas e professora) - Nao.

(Professora) - Porque? Se falar junto com alguém vai da pra a gente entender o
que tdfalando? N&o. Va embolar tudo. E ai ninguém vai entender nada. Ent&o, 6, a
gente tem que ter organizacdo. Ent&o, agora, primeiro eu vou deixar cada um falar um
pouguinho. A gente vai fazer assim: vai comegar por aqui, pelaLO. A LO vai explicar
o desenho dela e vai falar pra a gente o que ela desenhou, ta? Ai, vai, cadaum vai ter a
sua vez de falar o que desenhou no seu papel. Tabom? Tudo bem? Entdo LO amostra
pra gente, 0 que vocé desenhou?

(LO mostra o desenho)

(Professora) — Fala pra gente.

(LO) — Ta bem: minha mée, meu pai,... e... minha irm&, meu ti-o, minha ti-a,
meu ... pri-mo, meu primo e ... meu irmao.

(Professora) - Por que vocé desenhou todos esses?

(LO) - Por que eles cuidam de mim.

(Professora) - Todos eles cuidam de vocé?

(LO balanca a cabega dizendo que sim)

(Professora) - Aonde gue eles cuidam de vocé? Eles cuidam de vocé aonde?

(LO) - Em casa.

(Professora) - Em casa. Como que eles cuidam de vocé?
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(LO) - Eles cuidam... Como que €eles cuidam?

(Professora) - E.

(LO) - Ai, eundo sei.

(P) - Vocé néo sabe? E como que voceé sabe que eles cuidam de vocé?
(LO) - Humm

(Professora) - Vocé falou pra gente. Nao foi? Ela ndo falou que eles cuidam

dela? Entéo, falapramim. O que elesfazem pracuidar de vocé.

(LO) - Ele me da comida, €les... me da banho, cabelo, ...
(Outro aluno) - me daroupa...

(Professora) - Vocé ndo ta na sua vez de falar. Esta navez da LO, espera sua

vez.
(O aunori)
(Professora) - Mais alguma coisaLO?
(LO balanca a cabeca dizendo que nédo)
(Professora) - Nao? Agora, entdo, é a vez do MA. Mostra pra gente 0 seu
desenho MA.

(MA mostra o seu desenho)

(Professora) - E ai, o que vocé desenhou? Fala pragente.
(Falabaixinho)

(Professora) - N&o ouvi.

(MA) - Minhamée e meu pai.

(Professora) - Suamée e seu pai. Quem € esse grandao ai?
(MA) - E minhamae.

(Professora) - Suamée. E esse pequenininho?
(Umacrianga) - Caracal

(MA) - O meu pai!

(Risos das criancas)

(Professora) - Fala pra gente entdo. Para gente! Sem ri!  (risadas) Néo t6

gostando. Assim ndo M! MA, fala pra gente, como é que sua mée cuida de vocé?

(siléncio) Como € que sua mée cuida de vocé, MA.

(Ruido das criancas falando e ele no fundo falando baixinho)

(Professora) - Deixa o MA falar! Gente, eu ndo t6 ouvindo o MA. Estou

ouvindo a voz de um monte de gente, mas a voz do MA, eu ndo td ouvindo, e avez é
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dele. Como é que seu pai cuida de vocé? O que elefaz pra cuidar de vocé, MA?

(Balanca os ombros)

(Professora) - N&o sabe? O que ele faz contigo.

(Outro auno) - bate!

(Professora) - Vocé se chama MA? Entdo vocé ndo se mete. Fala MA.
(siléncio) Vocé mora com seu pai?

(Balanca a cabeca dizendo que sim)

(Professora) - Mora? O que ele faz |a na sua casa.

(MA) - Nada.

(Professora) - Faz nada? (siléncio) Ele fica la paraddo. N&o faz nada. N&o
come, ndo dorme...

(Balanca a cabeca dizendo que n&o)

(Professora) - Nao, nada.

(Eleficacalado)

(Professora) - Eu acho que vocé esta com vergonha. E a sua mae? (ele fica
calado) Hein, MA?

(Ele fala baixinho)

(Professora) - Nao ouvi.

(Algumas criancas falam juntas fazendo um burburinho)

(Professora) - Calma, gente.

(MA) - Faz tudo.

(P) - Faz tudo? Tudo o que, por exemplo?

(MA) - Faz comida.

(Professora) - Faz comida e mais o que?

(Um auno interrompe) - Faz as compra...

(Professora) - Esperaai! Vocé ndo € amae dele. Como é que vocé vai saber?

(MA pbe afolhano rosto prafalar)

(Professora) - tira a folha do rosto MA! Isso. Fala pra gente, 0 que mais sua
méae faz?

(Ruido naturma)

(Professora) - Oi? Espera ai. Gente, eu ndo estou ouvindo o MA falar. Faz
siléncio, por favor. Olha o que a gente combinou antes daroda de leitura, ou melhor, da

roda de conversa
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(Outraalunafala) - Arrumaaroupaprair praescola.

(Outros respondem o que combinamos)

(Professora) - Ndo precisa repetir. Todo mundo ja sabe. Sua mée faz comida...
faz mais 0 qué?

(A outraaunarepete) - Arruma a roupa da escola.

(Professora) - Foi isso que ele falou? Arruma aroupa da escola?

(Ele balanca a cabeca dizendo que sim)

(Professora) - A suaroupa da escola?

(Ele balanca a cabecga dizendo que sim)

(Professora) - Legal! E quando elafaz isso ela esta cuidando de vocé?

(Ele balanca a cabeca dizendo que sim)

(Professora) - T4 Isso mesmo. Tem mais alguma coisa que vocé quer falar, que
elafaz pracuidar de vocé?

(Balanca a cabeca dizendo que n&o)

(Professora) - Nao? Quer falar ndo?

(Falabaixinho) - Néo.

(Professora) - Entdo tAbom. Agoraéavez... do...

(Dois alunos escondem afolha prafingir que néo fez)

(Professora) - Eu vi todo mundo trazer afolha.

(Umauno fala) - WE.

(Professora) - Agora, € avez do WE. WE, mostra pra gente o seu desenho. (A
professora fala com outra aluna) Senta direitinho, LO. (ruido dos alunos) Quem vocé
desenhou ai, WE?

(WE falabaixinho) - Meu pai... minhairma...

(Professora) - Quem? Seu pai? Mais quem?

(WE) - Minhairma...

(Professora) - Ham.

(WE) - E minhairma pequenininha.

(Professora) - Essa suairma que vocé desenhou € a suairma mais velha?

(WE repete baixinho) - E a minhairma pequenininha.

(Professora) - Entdo tem a sua irma mais velha e a suairma pequenininha. A ta
E ai? O que elesfazem pracuidar de vocé? Como € que 0 seu pai cuida de vocé?

(WE) - D4 comida...
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(Professora) - Dacomida. Mais o que? (ele fala muito baixinho, mais o barulho
de outros alunos conversando atrapalha de ouvir) Vocés estdo ouvindo ele falar? (WE
tenta falar) Espera um pouquinho, WE. Vocés estéo ouvindo o WE falar?

(Um aluno responde) - Eu ndo t6 ouvindo nada.

(Professora) - Sabe por que, que vocés ndo estdo ouvindo? Porgue vocés estdo
con-ver-san-do. E eu ndo estou gostando.

(Um aluno pede pra beber égua)

(Professora) - Agora ndo. Estamos na roda de conversa. Fala WE. (ele fica
calado) Mais alguma coisa que seu pai faz? (ndo falanada) E a suairma maisvelha? O
que elafaz pra cuidar de vocé?

(WE) - Elalava minharoupa.

(Professora) - Ela lava sua roupa? Ela lava s6 a sua roupa ou lava a roupa de
todo mundo da sua casa?

(WE) - De todo mundo.

(Professora) - De todo mundo? E asuairmazinhamaisnova? Ela cuidade vocé
também? (WE balanca a cabeca dizendo que sim) Cuida? Como que ela cuida?

(A voz baixa dele se mistura com ruidos da turma)

(Professora) - Gente, eu ndo t6 ouvido. Fala WE.

(WE) - Falamuito baixo e ndo da pra entender)

(Professora) - Quando vocé acorda de manha ela te da café? Ou quando ela
acorda... Quem que acorda primeiro? Vocé ou ela?

(WE) - Eu.

(Professora) - Vocé. Ah, tA Ai, depois vocé acorda e ela que faz o café prate
dar? (ruido das criangas) Mas, ela € beb€? (siléncio) Ela é bebé?

(WE baanca a cabega dizendo que n&o)

(Professora) - Ela ta pensando que ela € bebezinha. Deve ter sido porque vocé
falou que é irmézinha, né. Tem gquantos anos, sua irmazinha?

(WE) - Nove.

(Professora) - Nove? Ah, entdo elaé maisvelhaque vocé. Né?

(Barulho de algumas criangas falando juntas)

(Professora) - Agoraéavez... agoraé avez de todo mundo ficar quietinho.

(Outra crianga falano meio do barulho das outras criangas)

(Professora) - Va continuar falando? (a professora espera fazerem siléncio,
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porém uma continua conversando) FABI! Sentadireito.

(Um auno se levanta para pegar 0 casaco)

(Professora) - Nao tem necessidade de pegar casaco. Nao ta fazendo frio, o
ventilador esta desligado. Sental Agoraéavez do MATI falar.

(Ele esconde 0 desenho)

(Professora) - Vocé ndo quer mostrar o seu desenho? E isso? Entdo td Entdo
ndo precisa amostrar. (uma crianca interrompe amostrando a folha atras dele) Esta
bom, deixa ele.

(Outro auno ficatentando pegar afolha dele para amostrar)

(Professora) - JO, respeita a vontade do colega. Ele ndo quer mostrar, entéo tudo
bem. Mas ele vai faar pra gente o que foi que ele desenhou. O que vocé desenhou no
seu papel ?

(JO insiste em pegar o papel do MATI)

(Professora) - JO! (ele para e todos fazem silencio) Fala MATI, o que vocé
desenhou no seu papel ?

(M) - Nada.

(Professora) - Oi? Nadal Mas eu vi que tem desenho ai no seu papel. (ele fica
com vergonha) Ta. N&o amostra, ndo precisa amostrar, mas so fala. Ta? Tudo bem?

(M mexe a boca e ndo da pra entender o que fala)

(Professora) - Oi? Fala pra fora. (slencio) Vocé desenhou quem, M? (Ele
continua em siléncio) M, vocé gosta tanto de falar, ai quando chega na sua vez vocé ndo
quer falar.

(outro aluno fala) - Ele falou que ndo quer falar!

(Professora) - T4, tudo bem. Quem, M? Vocé desenhou quem?

(M) - Meu pai, minhaméae... meu irméo...

(Professora) - Todos eles cuidam de vocé? Como € que...

(alguns alunos o interrompem falando)

(Professora) - Olha o respeito...

(um aluno pega o desenho dele para mostrar sem a sua permissao)

(Professora) - Olha o res-pei-to! (o aluno ficarindo) Me daisso aqui.

(M) - Elefaz comida... 0 meu pai, € a minhaméae lavaroupa...

(Professora) - Mais o que?

(outra @una pergunta) - Cadé o seu desenho?
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(ele continha) - Faz comida...

(Professora) - Aha, isso vocé jafalou.

(M) - Meu pai faz... Meu pai compra pé&o,... SO.

(Professora) - S67? Legal. Agora... continuando em silencio... né? Né, RE?

(um aluno diz) - Elatafalando besteira.

(Professora.) - Eutd vendo. E néo td gostando.

(criancas falam juntas)

(Professora) - Espera. Cada um tem a sua vez de falar. Agora, é a vez do JO
mostrar pragente... RI! Agoraéavez do JO mostrar pra gente o desenho dele.

(Outro aluno) - Amostral

(Professora) - Ndo quer mostrar.  Ta com vergonha?

(outro auno fala) - Entéo ta

(Professora) - Entdo tA&. Nao mostra, mas fala. Fala pra gente JO. (RI mostra
outro desenho rindo) Ta, esse ndo € o dele ndo. Eu ndo estou achando graca.

(outro aluno) - Enté&o, rapidinho, que eu vou pegar o dele.

(Professora) - N&o! Eu ndo estou achando graga. Hum... dois... trés... RA, volta
pro lugar! Fala JO. Entdo fala pra gente o que vocé desenhou. (ndo responde nada)
Quem € que vocé desenhou?

(JO) - Meu pai...

(Professora) - Desenhou seu pai e mais guem?

(JO) - Minhairméa.

(Professora) - O que 0 seu pai faz pra cuidar de vocé? O que seu pai faz?

(JO) - Bota comida...

(as criangas fazem barulho enquanto ele fala)

(Professora) - O que? Perai! Botacomida pravocé...

(JO) - Leite...

(Professora) - Elefaz leite?

(JO) - Ele sabe fazer péo.

(Professora) - Ele... ele é padeiro? (JO balanca a cabeca sorrindo dizendo que
sim) Que legal!

(JO) - Ele vende péo.

(Professora) - Ele tem uma padaria?

(JO balanca a cabeca dizendo que sim)
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(Professora) - Legal! E |anasuacasaou é em outro lugar?

(JO) - E naminhacasa... (ele se empolgafalando e atropela as palavras)

(Professora.) - E é gostoso o péo que ele faz?

(JO responde que sim balancando a cabega e falando embolado)

(Professora) - Legal! E o0 seuirméo, faz o que ele faz pra cuidar de vocé?

(JO) - Ele pega passarinho.

(Professora) - Mas, isso € prate ajudar? Pracuidar de vocé?

(JO) - N&o.

(Professora) - Ent&o, o que ele faz pra cuidar de vocé?

(JO) - Nada. Ele tem... ele trabalha na minha avé... a minha avé (embola as
palavras na hora de falar) ela da coisa pra gente.

(Professora) - Elaguem?

(JO) - A dona Nelsa.

(Professora) - E quem é adona Nelsa?

(JO) - A minha avo!

(Professora) - Suaavé?

(JO) - E.

(Professora) - Ai ela da um monte de coisa pra vocés? E quando ela ta dando
alguma coisa pra vocés ela ta cuidando de vocés?

(JO balanca a cabeca dizendo que sim) - Ela até bate (se embola nas palavras)

(Professora) - A €?

(JO) - E.

(Professora) - Hum... Mas ela bate sempre? E? Porque que ela bate?

(JO) - N&o sai.

(Professora) - Do nada, assim, ela olha pra sua cara e comecga a bater?

(JO rindo responde) - E.

(Professora) - Tem certeza que € assim JO?

(JO continua falando embolado ao mesmo tempo que outra crianga fala junto)

(Professora) - RI, eu estou ouvindo a sua voz em vez de ouvir avoz do JO. E
agoraavez édo JO. FalaJo.

(JO) - N&o tem aminhaavG? Elaé... (embola as palavras)

(Professora) - Perai! Né&o entendi. Fala mais alto.

(criancas falam junto com ele e ndo da pra entender)
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(Professora) - Olha so! Se continuar assim, eu ndo vou deixar participar mais da
roda de conversa. (o barulho continua e uma das criancas se distrai mexendo com outro
objeto) O que eu falei? Erapravir pravir paraarodasdo comafolha. LV! Me entrega
o |4pis. SO com afolha. Vocés ja tiveram tempo pra desenhar. (o barulho continua)
Ainda n&o acabou a roda de leitura, a roda de conversa. Agora € a vez da MIl. MI,
mostra pra gente o seu desenho.

(M1 amostra)

(Professora) - Isso. Quem vocé desenhou ai?

(M1) - Minhamé&e e meu pai.

(Professora) - E sdo eles que cuidam de vocé? Como é que eles cuidam de
VOCE?

(M1) - Minham&e faz comida, lavaroupa, arumaacasa. Lavaalouca..

(Professora) - Quem lava alouca?

(M1 fala baixinho) - Eu.

(Professora) - Vocé que lavaalouca?

(outro aluno fala) - Eu também.

(M1 continua) - Cuido da minhairmézinha...

(Professora) - Como € que vocé cuida da sua irmazinha?

(M1) - Eu dou mamadeira praela.

(Professora) - A €?

(MI) - E.

(Professora) - Quantos anos elatem?

(M1) - Ah, ela é bebezinha.

(Professora) - Bebezinha? Tem nem um ano, entdo? Sabe nem faar ainda?
Sabe nem falar ainda?

(MI) - N&o.

(Professora) - Elajaanda?

(MI) - Nao.

(Professora) - Também ndo. Vocé dd mamadeira pra ela e faz mais alguma
coisa? O que maisvoceé faz pracuidar dela?

(MI) - E... arrumo a casa, arrumo o berco... é...

(Professora) - E mesmo? Legal! Muito bem. Agora éavez do JH. JH, o que

vocé desenhou?
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(ele fala baixo, mas outras criangas falam junto)

(Professora) - Camaai. Eu ndo consegui ouvir o JH faar, porque aMl e o M
ficaram falando junto. (algumas criangas saem do seu lugar na roda) Vao pro lugar
onde vocés estavam. N&o é praficar pulando de um lugar pro outro, ndo.

(tempo paravoltarem ao lugar)

(Professora) - Espera um pouquinho. (um auno sai da roda) Ndo. Volta pra
onde vocé estaval (aguarda mais um pouco) Ja parou a conversa? Podemos continuar?

(as criangas respondem) - Podemos.

(Professora)- Podemos?

(respondem) - Podemos.

(Professora) - MI. Nao, MI, ndo. JH. (uma criancaimplicacom aoutra) Pa-ral
Fala, vocé desenhou...

(JH falabaixinho) - A minhamée, ...

(Professora) - Falamais alto que eu ndo t6 ouvindo.

(JH) - Tem meu pai minhamag, é... (pde o papel na boca)

(Professora) - Tirao papel da boca que eu ndo consigo entender. Vocé desenhou
Seu pai, suamée...

(JH) - E... a... o meu irmé&o...

(Professora) - O seuirmdo... suairma..

(outro auno) - E vocé.

(JH) - O meu pai... minhamée...

(RI' interrompe) - A Nayara, o cabegdo do...

(Professora) - Esperarapidinho. RI, eu vou ter quetirar! Aindando é a suavez
de falar! Ou entdo, quando chegar na sua vez de falar, eu ndo vou deixar. Vocé ndo
tem respeito.

(umaalunafala) - Tem que ficar quietinho.

(Professora) - Claro. Tem que respeitar os colegas. Esse barulho esta
atrapalhando demais. (um aluno fica mexendo na ac¢a do carrinho da mochila) O que
essa mochila ta fazendo aqui? Deixa ai! JH, fala: o que o seu pai faz pra cuidar de
VOCé?

(JH) - E... ele... bota eu... eu... bota eu... em cima da cama... ai minha mae...
cobre.. a minha mé&e cobre... minha irm& me da banho... ai lava o cabelo... ai eu

come... ai eu come... doce...
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(Professora) - Ai, o que?

(JH) - A, eu come até uma comida. Com galhinha e com queixo.

(Professora) - Hum... E quem faz a comida?

(JH) - Minhamée.

(Professora) - Sua mée? (ruidos da turma) Perai. Eu ndo consegui ouvir o que 0
JH falou, gente. O barulho atrapalha. (o barulho continua) Esse barulho a-tra-pa-lha.
JH, quem que faz a comida?

(JH) - A... Minha mée... ai também o meu pa faz.. ai minha mae ta
trabalhando... meu pai faz comida... ai meu pai dorme... ai espero ele acordar prair pra
pracinha...ai minha mée, minha mée ficou em casa. Ai... a gente... fica... a gente vem
pracomida... vai pracasa... ai aminha primame machuca.

(Professora) - Todo diaisso acontece?

(JH balanca a cabeca dizendo que sim)

(Professora) - Nossal Mas, entéo, quem € que cuida de vocé afinal ?

(JH) - A Fabiana, aminha mée... a minha mae e meu pai.

(Professora) - Hum... Fabiana é quem? Suatia?

(balanga a cabega dizendo que sim)

(Professora) - Aquela sua tia que vocé falou que te leva pra pracinha. Ta bom.
(ruido de criancas conversando) Agora, gente... da licenca. Vou separar: FA (a
professora aponta para ela sentar em outro lugar) e se ficar conversando com ela vou
colocar em outro lugar. Agoraéavez... do... GA. GA mostra para gente o seu desenho.

(GA colocaafolhano rosto com sorriso envergonhado)

(IA) - Eleta com vergonha.

(Professora) - Tacom vergonha, GA?

(GA balanca a cabeca dizendo que sim)

(Professora) - Entéo ta&. N&o precisamostrar, € sO falar. Quer falar?

(GA balanca a cabeca dizendo que ndo)

(Professora) - N&o quer falar? (Confirma com a cabega) Tem certeza?

(IA) - O desenho dele éigual ao dela.

(Professora) - N&o tem que falar nada de ninguém, que ndo é asuavez. T4 IA.

(Um auno ao fundo) - Posso ir ano banheiro?

(Professora) - Nao. (estava no horario do recreio do segundo segmento que é
bastante tumultuado) Agora, entdo, € a vez da ME mostrar pra gente o desenho.
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Amostra, ME. (Elaamostra) Legal! Quem vocé ai?

(Alguns alunos falam junto com ela e ndo da pra entender)

(Professora) - Cama ai, gente. N&o t6 ouvindo a ME falar. (Eles, entdo, fazem
silencio) Fala, ME.

(ME fala baixinho)

(Professora) — Fala mais alto, por favor, que eu ndo té ouvindo.

(ME) - Desenhei minha mé&e e minhairmazinha pequena.

(Professora) - Sua mée e suairmézinha pequena? Entdo fala pra gente o que sua
mée faz pra cuidar de vocé?

(ME fala bem baixinho) - Elame dacomida...

(Professora) - Te dacomida...

(ME) - Banana e maga.

(Professora) - Banana e maga? (ME fica calada) SO isso ou mais coisas? Que ela
faz? (silencio) Mais? N&o? E asuairmazinha?

(ME baixinho) - Elafica brincando.

(Professora) - Elaficabrincando? E ai, quem cuida da sua irmazinha?

(ME) - Minha mée.

(Professora) - Suaméae? Vocé aguda?

(ME) - Sim.

(Professora) - Como que vocé gjuda ela?

(ME) - Arrumo acasa, lavo Lucapraela

(Professora) - Oi? Lavalouca praela? (ME baanca a cabega que sim) Legal!
Quer falar mais alguma coisa? Nao? Muito bem! Agoraé avez do RI: RI, mostra pra
gente, Rl. Vai mostrar? (Ele mostra) O que vocé desenhou ai?

(RI fala baixinho)

(Professora) - Falaalto.

(RI) - Eu desenhei é... meu pai... eaMelissae... e.. aNayara... é... a Fabiana, e
eu eminhairma... e meu pai.

(Professora) - TA E por que vocé desenhou todo mundo ai?

(RI) - O que?

(Professora) - Por que vocé desenhou todo mundo ai? Todas essas pessoas?

(RI falatudo enrolado e baixo ndo dando pra entender)

(Professora) - O que, RI?
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(RI) - Ah!'" Eu também desenhel um aviéo.

(Professora) - Ta. Por que vocé desenhou isso tudo ai no seu desenho, na sua
folha

(RI) - Prafazer enfeite.

(Professora) - Ah, pra fazer enfeite? (ele balanca a cabeca dizendo que sim)
Ent&o, quem é que vocé desenhou ai que cuida de vocé?

(RI) - Minhamée e meu pai.

(Professora) - Suamée e seu pai?

(RI) - Eu, ai... eu cato alho pra ela e lavo alface, tomate... E ai 0 meu pai o fica
l& na sala vendo televisdo, sentado.

(Professora) - Seu pai fica so la vendo televisdo?

(RI) - Aha. Fica um temp&o. Ai... ai, eu primeiro fago minhas obrigaces e
depois eu brinco.

(Professora) - Primeiro vocé faz o que?

(RI) - E... faco atarefa e depois eu brinco.

(Professora) - Hum. Quais sdo as suas tarefas?

(RI) - Varrer o quintal.

(Professora) - Varrer o que?

(RI) - O quintal.
(Professora) - O quintal?
(RI) - E.

(Professora) - Ah! Ent&o, vocé cuida da sua casa, né. (Balanca a cabeca
dizendo que ssim) Que bom! E na sua casa, quem cuida de vocé?

(RI) - Minhamée.

(Professora) - Como é que sua mée cuida de vocé?

(RI) - E... lame dacomida. E... também dabalapramim. E... me dadoce.

(Professora) - Me da o que?

(RI falabaixo) - Me da doce.

(Professora) - Doce?

(RI) - Meu pai me dadoce.

(Professora) - Peraai. N&o entendi.

(RI) - Meu pai dadoce pramim.

(Professora) - Seu pai?
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(RI) - E também minhatia.

(Professora) - Traz doce?

(RI) - Aha.

(Professora) - Ai a suamae da pra vocés?

(RI) - Dapramim. Minhatiada. A minha mée e depois o meu pai.

(Professora) - E 0 seu pai? Vocé também falou que o seu pai também cuida de
vocé, ndo €? Ele gjuda mesmo?

(RI falabaixo, e sua voz se mistura com as de outras crianga conversando)

(Professora) - Ai, quando elavai praescola, o qué?

(RI) - O meu pai chega e cuida da gente.

(Professora) - Como é que ele cuida de vocés?

(RI) - Ele.. (uma crianca interrompe tossindo) deixa a gente no quarto e fala
assim: se agente quiser qualquer coisaelevai la

(Professora) - A t&. Entendi. Ai, quando vocés querem alguma coisa VOCEs
chamam ela?

(RI) - E.

(Professora) - A t&. Ficavocé e suairma?

(RI) - Ai ele dafolhinha pra gente.

(Professora) - Da folhinhatambém? Prafazer o que?

(RI) - Praficar desenhando.

(Professora) - Ai, vocé e asuairmaficam juntos.

(RI) - E. Ai minhairmalavalouca. Ai eu gudo alavar.

(Professora) - Hum... T4, entendi. Agora...

(RI continua falando)

(Professora) - Oi?

(RI) - Ai, eu arrumo a casa.

(Professora) - Arruma a casa? Entdo faz bastante coisa, né? Quer falar mais
algumacoisa? Nao? AgoraéavezdalLAVI. Faa, LAVI.

(LAVI fala sem amostrar o desenho) - Eu desenhei...

(Professora) - Cadé o desenho? Quer amostrar? Gente, vamos ver o desenho da
LAVI. (RI quer continuar falando) Ja acabou a sua vez de falar. (Volta a falar com
LAVI). Vocé desenhou... (barulho dos aunos interrompe) Peraai! Fala

(LAVI) - Minhaméae, minhatia, meu pai e minha avo.
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(Professora) - Entéo, fala pra gente o que cada um faz para cuidar de voceé.

(LAVI) - A minha avé me da comida e me da banho.

(Professora) - Sua avd que te da comida e te da banho?

(LAVI) - E.

(Professora) - E as outras pessoas?

(LAVI) - Minhatiaficatrabal hando.

(Professora) - E ai ela ndo cuida de vocé? Ou cuida? (Balanca a cabeca dizendo
gue sim) Como que ela cuida?

(JO interrompe ela parafalar de outro assunto)

(Professora) - JO, agora ndo é hora. Vamos ouvir a LAVI falar. Fala LAVI.
(Elaficacaada) FalaLAVI.

(LAVI) - Elame d& banho.

(Professora) - Quem que te da banho?

(LAVI) - A minhaavé e aminha méae.

(Professora) - A suaavd easuamae? Lega! Easuatia?

(LAVI) - Também cuida.

(Professora) - Também cuida? Como € que elafaz pra cuidar?

(LAVI) - Elafaz muita coisa.

(Professora) - Muitacoisa? O que, por exemplo?

(LAVI) - N&o lembro.

(Professora) - N&o lembra? N&o? Ta E... tem mais gente que mora com vocé
na sua casa?

(LAVI balanca a cabeca dizendo que néo)

(Professora) - S6 elas? Entdo, tA. Vocé mora com seu pai?

(LAVI balanca a cabeca dizendo que n&o)

(Professora) - Agora, éavez dalLA.

(Outro auno) - LAVI.

(Professora) - Ndo. Tem LAVI etem LA. A LAVI jafaou. AgoraalA vai
falar. Fala, LA.

(LA falacom afolhanahboca)

(Professora) - Tiraafolhadaboca, se ndo eu ndo consigo ouvir. Faa.

LA - Eu desenhei meu pai e minha mée.

(Professora) - Hum...
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(Outro auno) - E o irméo?

(Professora) - Vocé ndo é ela. Entdo fala pra gente. LA, o que eles fazem para
cuidar de vocé?

(LA) - Eles me da comida

(Professora) - Eleste ddo comida? SO, ou mais alguma coisa?

(LA balanca a cabega dizendo que sim)

(Professora) - Qual alguma coisa?

(LA) - Eles me déo banho.

(Professora) - Seu pai e suamae? Os dois te ddo banho? (Eladiz que sim com a
cabeca) Legal! Mais alguma coisa?

(LA) - E eu também cuido da minhairma.

(Professora) - Vocé cuida da sua irmd? (Balanca a cabega dizendo que sim) E
guantos anos tem a suairma?

(LA) - A minhairma?

(Professora) - E.

(LA balanga os ombros dizendo que n&o sabe) - E meu irm&o! Eu cuido do meu
irméo GA e meu irm&o cuidade mim.

(Professora) - O que? O seuirméo GA, o que?

(LA) - Omeuirmédo GA, eu cuido dele ele cuidade mim.

(Professora) - A €? O seuirmado GA é aguele que estuda aqui?

(LA) - E.

(Professora) - Que legal! Como é que vocé cuida dele?

(LA) - Quando ele faz bagunca.

(Professora) - Ai 0 que vocé faz com ele quando ele faz bagunca?

(LA) - Eu falo praminhamée.

(Professora) - E a suamae faz o que?

(LA) - DAuma cocanele.

(Professora) - Caramba. E sempre assim?

(LA) - &

(Professora) - E ele? Como € que ele cuida de vocé?

(LA) - Ele me ajuda quando tomo banho.

(Professora) - Ele te gjuda?

(LA) - Elefaapramim passar pouco sab&o...
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(Professora) - Passar pouco sabao?

(LA)- E. No cabelo.

(Professora) - Ah, ta. Por que tem que passar pouco sab&o no cabel0?

(LA) - Porgue a minha mée falou.

(Professora) - Mas ai, quem passa 0 sabdo € ele ou é coce?

(LA) - N&o. Eu sozinha.

(Professora) - A ta. Ele sb fala pravocé passar pouco. Entendi.

(LA) - E assim...

(Professora) - Quer falar mais alguma coisa? Nao? E RE.

(RE) - Eu ndo quero falar. (E esconde afolha)

(Professora) - RE, ndo quer falar?

(Outro aduno) - A avé dela cuidadela.

(Professora) - E, RE?

(Outro aluno fala) - E.

(Professora) - E ou ndo é? (Ela ndo expressa nenhum sinal e fica com a cabega
abaixada) SO balanca a cabeca, entdo? Balanca a cabega dizendo que sim ou néo.

(RE falabaixo) - N&o.

(Professora) - Nao?

(Outro aluno) - Elacuida. Elafaou...

(Professora) - Elafaou que ndo, gente.

(RE resolve mostrar o desenho)

(Professora) — Quem € essa pessoa do desenho?

(RE néo responde e cada aluno fala que é uma pessoa)

(Professora) - Ela deve estar com vergonha. Né&? (Iniciase um barulho de
criancgas falando a0 mesmo tempo) Deixa so eu falar uma coisa com o JO e com a M.
Por que 0 JO e a M1 estéo fazendo barulho e estdo atrapalhando? Deixa €ela, gente, ndo
quer falar, ndo falal Elatem o direito dela. AgoraéaFA. Fala, FA. Faaalto.

(FA) - Eu desenhei minha mé&e, meu pai e minhatia.

(Professora) - O que eles fazem pra cuidar de vocé?

(FA) - Me da comida, me dalanche, me dajantar, me leva pro parquinho.

(Professora) - Todos eles fazem issso tudo?

(FA) - E. Manda eu estudar, fala pra eu entrar... Ai quando eu vou brincar com
aminhaamiga, ai elame chama.
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(Professora) - Ta, e vocés brincam aonde?

(as criangas voltam afazer barulho atrapalhando entender o que falam)

(Pficaséria) - Continuando... 1... 2... 3... FA, e onde vocé brinca?

(FA) - Eu brinco lana casa dela

(Professora) - Dela quem?

(FA) - Daminhaamiga. Quer saber o nome dela?

(Professora) - Fala.

(FA) - E... VI. N3o VI, ndo. EJA. Eu tenho duas amigas: JA e JE.

(Professora) - Elas so irmas?

(FA) - Nao, sdo amigas.

(Professora) - Ah... legal!

(Alunos comegam a conversar entre si e dispersam a atencao)

(Professora) - Gente!' Atencao!

(O barulho continua)

(Professora) - 1... 2... 3. Agora gque VOocés ja mostraram o desenho que fizeram
com as pessoas que cuidam de vocés cuidando de vocés. E contaram como eles cuidam.
NGs vamos volta pros lugares, sentar e fazer as atividades do dia. Vamos|a!

(E assim fica encerrada a roda de conversa do dia)

Segunda roda de conversa na turma de primeiro ano

(Professora) - Entdo, vamos comecar. Ontem, a gente fez uma roda de conversa,
néo foi?

(alunos) - Foi.

(Professora) - E ai, na roda de conversa vocés amostraram o desenho de vocés,
ndo €? Quem cuida de vocés. E ai cada um mostrou o seu desenho e contou pra gente
um pouquinho sobre quem cuida de vocés em casa. Agora, hoje, a gente vai faar
também sobre isso, mas vai ser diferente. Hoje, ndo é todo mundo obrigado a falar.
Vocé so vai falar se vocé quise. Ent&o vou fazer assim: eu vou perguntar alguma coisa
e gquem quiser falar levanta o dedinho pra falar. E se ndo quiser falar é sO ficar
quietinho ouvindo os colegas. Ta? Tudo bem?

(UM aluno levanta do dedo) - Ta.

(Professora) - Mas eu ainda ndo comecel a perguntar. Co é gue vocé ja ta
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levantando o dedo?

(Outro) - O tia, agente ndo vai falar dafestajunina, ndo?

(Professora) - Pois é daqui a pouco a gente fala sobreisso. Olha so...

(Outro auno) - Ontem a gente n&o fez roda de leitura.

(Professora) - N&o. Ontem também foi roda de conversa. Olha so, gente.

(Barulho das crencas falando)

(Professora) - MATI e LO, é pra prestar atencdo. AGORA!AGORA! . Olha...
Estou esperando o silencio. (Pausa para o siléncio) Ontem, vocés amostraram o
desenho de vocés. Tem gente que mostrou o pai, amae, o irmao, airma, o avd, a avo...
Cada um mostrou uma pessoa.

(Outro) A tia...

(Professora) - A tia.. o tio... Né? Agora, eu quero que vocés falem pra mim:
Quem que vocés acham que na vida de vocés tem obrigagéo de cuidar de vocés? Por

gue tem muita gente que cuida, ndo tem?

(Professora) - Mas quem que vocés acham gue tem obrigacao?

(LO) - Eu.

(Professora) - Fala, LO.

(LO) - A minhamée.

(Professora) - Suame. Vocé acha que elatem obrigacdo de cuidar de vocé?
(LO balanca a cabega dizendo que sim)

(Professora) - vocé.

(IA) - Minha... meu pai.

(Professora) - |A achaque é seu pai. E vocé?

MI - Meu pai. Meu pai ndo mora comigo.

(Professora) - Ele ndo mora contigo?

(M1) - Moralaem Austin.

(Professora) - A é? Mas vocé acha que ele tem obrigago de cuidar de vocé?
(MI) - E.

(P) - Ta. Evocé ME?

(ME) - Minhamae.

(Professora) - Suamae?

(Um auno) - De novo!
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(MA) - Meu pai e minhamée.

(Professora) - Os ddi sjuntos?

(MA) - E.

(Professora) - Ta. E vocé, FA?

(FA) - O meuttio.

(Professora) - O seu tio? O seu tio tem obrigacdo de cuidar de vocé?

(FA) - E. Eletraz sempre doce pramim. Chiclete, biscoito, sapado, roupa...

(Professora) - E ele tem obrigagdo de fazer iss0? Vocé acha que ele tem que
fazer iss0?

(FA) - Ele me deu até uma maguiagem.

(Professora) - Ta. Mais alguém pensa diferente?

(FA) - Eu. Eu maisumavez.

(P) - Vocéjafaou FA.

(FA) - Otia

(Professora) - Vocé gosta muito de falar FA.

(FA i)

(Professora) - Falavocé MATI>

(MADI) - Minhaméae.

(Professora) - Que:

(MADI) - Meu pai e minhaméae.

(Professora) - Seu pai e sua méae s80 a pessoa que tem que cuidar de vocé?

(MADI) - E. Eminhairma..

(Professora) - E vocé, WE?

(WE) - A minha méae.

(Professora) - Suamée. MADI, por que sua irma entdo tem obrigacéo de cuidar
de vocé?

(MADI) - Por que sim.

(Professora) - Por que sim? E vocé GARA?

(GARA) - Minhamée.

(Professora) - Sua mée € quem tem obrigagao, seu pai nao?

(GARA balanca a cabeca)

(Professora) - TA Gente, vocés ja falaram pra mim quem cuida de vocés 1a na
casa de vocés. N&o j&? Ontem vocés ja contaram. Ontem vocés também me contaram
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como é que as pessoas cuidam de vocés na casa de vocés. N&o €? Mas, é sO em casa
gue tem gente cuidando de vocés ou em outros lugares também tem gente que cuida?

(Um aluno) - Em outros lugares.

(Professora) - Aqui na escola, por exemplo, quem cuida de vocés?

(LAVI) - O professore.

(Professora) - Eu cuido LAVI?

(Varias criancas falam ao mesmo tempo)

(Professora) - Olha o que a gente combinou: Quem quer falar levanta o dedo.

(FA) - Quem quer falar levanta o dedo e ndo pode falar junto.

(Professora) - FalaMATI.

(MATI) - A minhaméae.

(Professora) - A sua mée tem que cuidar de vocé aqui na escola também? To
perguntando agora que na escola. Quem € que tem que cuidar de vocé aqui na escola?

(MATI) - Minhairma.

(Professora) - Suairma? Elaestuda aqui?

(MATI) - &

(Professora) - Ah... E vocé MA.

(MA) - Minhairma.

(Professora) - Suairmd? Suairma estuda aqui? (Balanca a cabeca dizendo que
sim) Ai, elatem que ficar cuidando de vocé agqui na escola?

(MA balanca a cabega dizendo que sim)

(Professora) - E vocé WE?

(Ele ndo fala, apesar de ter levantado o dedo, e as criancas riem)

(Professora) - O que é que foi?

(MADI) - Fala

(WE falabaixo) - Minhairma.

(Professora) - Eu ndo to perguntando quem estuda agui. Eu to perguntando
guem tem obrigagao de cuidar de vocés aqui dentro da escola.

(Umauno) - Minhairma.

(Outro auno) - Meu irméo.

(JHO) - Minhamée.

(Professora) - A sua mée tem que ficar aqui na escola cuidando de vocé€? Aqui
dentro da escoa? Nasaade aula, junto?
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(JHO) - E.

(P) - E iss0?

(Outro a@uno) - N&o... A professora

- Agilem concorda?

(MADI) - S6 se amée dele estuda agui!

(Professora) - Alguém concorda com o JHO?

(Ascriancas) - Néo.

(Professora) - Por que n&o?

(Confuséo: todo mundo respondendo ao mesmo tempo)

(MADI) - Porque a hossa mée tem que estudar em outra escola.

(IA) - O tia, aminha mée estuda.

(Professora) - A suamée estuda.

(IA) - Agoraelavai estudar no Castelo Branco.

(Professora) - E vocé LA?

(LA) - A professora.

(Professora) - A professora € quem vocé acha que tem gue cuidar de vocé aqui?

(Elesfalam) - E.

(Professora) - So a professora?

(Os aunos) - N&o.

(Professora) - Mais quem?

(MADI) - Otio

(Outro auno) - O nenenzinho.

(Professora) - Quetio?

(Outro adunoinsiste) - E 0 neném, tia. (a professora estava gravida)

(Professora) - O neném tem que cuidar de vocés?

(Umaaluna) - Ndo. A gentecuida... A gente tem que cuidar do neném.

(Outros alunos querem falar junto e se levanta)

(Professora) - Calmagente! Todo mundo senta.

(Eles colocam a méo na barriga da professora)

(Professora) - Calma ai, gente. Assim ele vai ficar maluco com tanta méo assim
em cimadele.

(Um auno) - Tia.

(Professora) - Esperaai. Quem quer falar levanta o dedo.
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(RE) - A professora.

(Professora) - A professora?

(Os aunos, novamente comegam a falar ab mesmo tempo)

(Professora) - Entéo, gente. 1... 2... 3.

(Alguns alunos querem falar)

(Professora) - Esperaai. O. O que vocé esta fazendo fora daroda? Ainda ndo
acabou aroda.

(O auno retorna)

(MADI fica cantando naroda: “Um tapinhando déi...”)

(Professora) - Vocé esta atrapalhando, MADI! Eu acho que a ME... Eu acho
gue a ME quer falar pra gente mais coisas. Porque até agora, todo mundo so falou
professora. Eu quero saber se mais alguém da escola tem que cuidar.

(MADI) - Meu irméo.

(Professora) - Esperal A ME quer falar agora. Fala, ME.

(ME) - Meu irmao.

(Professora) - O que é gue tem 0 seu irmao?

(MADI) - Estuda aqui.

(ME) - Ele estuda agui em cimae... na hora do recreio ele cuida de mim.

(Professora) - Ah... entendi. E vocé LO?

(Outros alunos falam junto com a L O)

(Professora) - Espera ai. ?eu ndo consegui ouvir o que a LO falou porque tem
gente, sabe, falando junto. FalaLO>

(LO) - E duas gentes que tem aqui. Minhairméa e vocé,

(Professora) - Hum... Ent&o as duas pessoas tem que cuidar de vocé: asuairma
eeu? A suairmaque vocé tafalando é aquela que estuda no segundo ano?

(LO)- E.

(Professora) - Ta. Agora, olha so: vocés falaram quem que vocés acham que
tem que cuidar de vocés na escola. Mas, vocés ndo me falaram como que essa pessoa
cuida de vocés na escola. Quero saber também isso. FalaLAVI. Quem cuida de vocé
na escola e como € que cuida?

(LAVI) - Minhatia.

(Professora) - Suatia?

(LAVI) - Vocé.
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(Professora) - Ah, eu? E como € que eu cuido de vocé na escola?

(MADI) - Fazendo deve. Aquilo, isso eisso, iss0...

(Professora) - Eu fagco dever?

(MADI) - N&o. Passa.

(Professora) - N&o eu quero saber como eu cuido de vocés.

(MADI) - Ai...

(Professora) - Fala, LO.

(Outros aunos falam juntos com a LO)

(MADI)- Eu também que falar.

(Professora) - Péraai. Eu ndo to conseguindo ouvir aLo falar.

(LO) - Voceé passa dever par gente.

(Professora) - Eu passo dever pravocés?

(Os aunos) - E.

(LO) - Vocé faz ponta pra gente...

(Professora) - Mais o que eu faco?

(MADI) - Deixa apagar o quadro... deixa brincar...

(Outro auno completa) - Quando a gente se comporta.

(IA) - Ai vocé deixa a gente fazer bagunca.

(Professora) - Ai, eu deixo fazer bagunca ou deixo brincar?

(Eles respondem) - Brincar!

(IA) - Mas ai agente faz baguncal

(Professora) - Ai, quando faz bagunca pode continuar?

(Alunos) - N&o.

(IA) - ai, tem que arrumar.

(Professora) - E quando vocés estdo arrumando a sala vocés estdo cuidando da
escola?

(ISA) - Aha...

(Professora) - Entéo, serd que é SO as pessoas gque cuidam de vocés ou vocés
também cuidam de outras pessoas?

(IA)- agente cuidal

(Professora) - De quem?

(IA) - Das pessoas da nossa familia... Da nossa casa... Da nossa escola. Da

nossa professora...

88



(Professora) - Entéo, todo mundo cuida.

(Alunos) - Cuida.

(Professora) - Ontem quando eu perguntei quem € que... (barulho das criangas
falando junto) Olha sO, gente. Ontem quando eu perguntel pra vocés... (continua o
barulho) Desse jeito ndo vai dar pra continua.

(Umauno) - Tia, osso ir no banheiro?

(Professora) - N&o. Tem gentela. Tem que esperar voltar. Olhasd. Quando eu
perguntei pra vocés, ontem, quem € gue cuidam na casa de vocés, vocés sO me falaram
das pessoas que cuidam de vocés. Vocés ndo falaram que vocés cuidam também.
V océs ndo falaram outras coisas como vocés estdo falando hoje. Viu com é bom aroda
de conversa? A gente pra pensar mis. Hoje a gente ja percebeu gue a gente também
pode cuidar da nossa sala de aula, da nossaescola. N&o foi como vocés falaram?

(Alunos) - Foi.

(FABI levanta o dedo)

(Professora) - Fala, FABI.

(FABI) - Quem cuida de mim aqui na escola € voce...

(P) - Como que eu cuido de vocé?

(FABI) - Fazendo... passando dever...

(Professora) - S6?

(FABI) - N&o. Cuidando da gente...

(Professora) - E como é€? Cuidando de vocé, como?

(FABI pensa) - A gente bagunca a sala... ai... depois vocé manda a gente
arrumar... e a gente arruma.

(Professora) - Hum... MA, fala. Vocé comecou afaar e parou

(MA né&o fala nada)

(FABI) - E também tem o professor, que cuida da gente.

(Professora) - Qual professor?

(FABI) - O... tio Eduardo.

(OUTROS ALUNOS) - o TIO Eduardo!

(Professora) - O tio Eduardo, €le também cuida de vocés?

(FABI) - Sim.

(Professora) - Como é que ele cuida?

(JHO tenta falar, mas o barulho dos outros alunos querendo falar também néo
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deixaouvir)

(Professora) - O JHO falou, mas a gente ndo consegue ouvir o que o JHO falou.
Fala, JHO.

(JHO) - E. e conta historinha pra gente.

(Professora) - Ai, quando conta historia também ta cuidando?

(MADI) - Ele deixa agente contar a histériatoda...

(Professora) - A ME quer falar. Fala, ME.

(ME) - N&o pode fazer bagunca na sala se ndo a tia tem neném (a professora ja
estava com oito meses de gestacao).

(Professora) - Se ndo atia tem neném... Isso ai. Entéo se vocés ndo fizerem
bagunca vocés estéo cuidando do neném na minha barriga?

(Alunos) - N&o.

(Professora) - Escutasd. A ME faou que ndo pode fazer bagunca para na agitar
0 neném que ta na minha barriga. Ent&o, se vocés nao fizerem bagunca pra na agitar o
neném que "t naminha barriga, vocés estdo cuidando do neném?

(Vérios alunos respondem diferente)

(Professora) - Quem acha que ta cuidando levanta o dedo: 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9,
10... 11 pessoas acham que ta cuidando. E quem acha que ndo ta cuidando? 1, 2... SO
duas pessoas acham que ndo ta cuidando.

(IA) - Eu acho que ta cuidando.

(P) - Por que vocé acha que ta cuidando?

(IA) - Porque o0 neném é bonito, u¢! Va nascer fofinho. Se a gente fica
gritando, ai 0 neném vai vir aqui e ndo vai... navai mais gostar de vir aqui. E vai ficar...
vai... vai ficar estranho.

(ME) - Vai assustar o neném!

(Professora) - Vai assustar o neném? Ent&o isso na é bom.

(IA) - Ai ele vai chorar. E ruim. Cuidar é bom. Mas fazer bagunca o neném
val... ndo vai... vir mais aqui.

(Professora) - Agora, pra encerrar... eu vou contar até trés pra todo mundo ficar
narodinhadireito. 1... 2... 3. entdo, a gente pode cuidar da gente mesmo também?

(Alunos) - Pode.

(Alguns) - N&o.

(IA) - Pode! Pode!
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(Outro auno) - Sim. Sim.

(Professora) - Quem acha gque agente pode cuidar da gente mesmo levanta o
dedo.

(Os aunos falam ao mesmo tempo)

(Professora) - Silencio!

(JHO falabaixinho) _

(Professora) - O JHO falou que... O JHO levantou o dedo. Ele acha que a gente
pode cuidar da gente mesmo. falaJHO , como a gente pode cuidar dagente meso?

(JHO) - é... anossa mée pode cuidar da gente.

(Professora) - Ndo. Eu to falando se eu posso cuidar de mim mesmo.

(MATI) - Pode.

(Professora) - Posso? Vocé pode cuidar de vocé mesmo? Como que vocé pode
cuidar de vocé mesmo MATI? Falapramim.

(MATI bota um objeto na boca)

- Tirao negocio dabocaprafaar. Fala.

(MATI ndo fala, enquanto isso a turma se dispersa e ndo da mis pra continuar co
aroda)

(Professora) - Entdo, vamos encerrar a roda de conversa por que Vocés estdo

muito agitados. Vamos voltar para os lugares e fazer as nossas atividades do dia.

Roda de conversa na turma do terceiro ano

(Professora) - Toda crianca é educada por alguém. N&o €? Entdo quem cuida de
VOCEs?

(DAN) - Minhamée, minhairmé e minhatia

(PA) - Minhamée e meu pai.

(J) - Minhaméae.

(N) - Minhamée.

(RE) - Minha avd. Quando a minha mée esta em casa é ela, mas € mais a minha
avo.

(PO) - Minha mée e meu pai.

(RA) - Minha mée e meu pal.

(DA) - Meu pai porque minha mée sai para trabal har.
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(G) - Minhaméae e meu pai.

(Professora) - Ta. Vocés jafalaram quem cuida de vocés. Mas o que é cuidar?

(DAN) - E dar carinho, amor, tratar as pessoas com cuidado.

(Professora) - Como assim?

(DAN) - Né&o bater na pessoa.

(N) - A mée da carinho, amor paix&o...

(RE) - A mé&e ndo maltratar. Igual a gente vé natelevisdo. Eu vi no jornal a méae
pedir airma para gudar amatar afilha.

(Professora) - Cuidar € sb isso que vocés disseram?

(DAN) - N&o deixar a pessoa passar fome, dar roupa, cuidar do lixo do chéo.
Meu pai me levano parque, para comer pizza, leva nalan-house...

(PA) - Levar prasair, passear...

(Professora) - E os pais de vocés cuidam de vocés dessa maneira?

(DAN) - Minha mée ndo pode fazer isso porque ela so fica em casa sabado e
domingo. De segunda a sexta a minhairma, minhatia e meu tio cuidam de mim.

(L) - A minhal A minha mée ndo! Ela me bate. Me espanca. SO as vezes que ela
cuidade mim. Leva pro parque... Nas férias elaleva praamocar fora.

(Professora) - Vocés cuidam de alguém?

(G) - Eu. Daminhairma, do meu cachorro...

(RE) - Cuido do meu cachorro, da minha avo, da casa e do computador.

(Professora) - Como vocé cuida da sua avé?

(RE) - Porque elatem problema de coluna.

(I - Dacasa, do cachorro, das minhas primas peguenas.

(DAN) - Do meu cachorro, da minhairma, dos brinquedos, da casa, de mim...

(Professora) - Como vocé cuida de vocé mesmo?

(DAN) - Tomo banho, arrumando aroupa, cortando o cabelo...

(RE) - Eu também cuido de mim. Tomo banho, boto roupa, passando
maguiagem... (risos).

(PA) - Do sobrinho, da casa, do video game...

(Professora) - Agora, na escola alguém cuida de vocés?

(I - A professora olha a gente.

(G) - A professora.

(RE) - A diretora.
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(PA) - As pessoas gque dao comida.
(Professora) - As merendeiras?

(PA) - E.

(A) - Os inspetores.

(RA) - Otio Caio.

(G) - A tiaFatima.

(A) - A Elayne.

(Professora) - E como essas pessoas cuidam de vocés na escola?
(RA) - Coloca de castigo.

(Professora) - Por qué?

(TODOS) - Faz bagunca.

(G) - Brigacom a gente, chama atencéo.

(N) - D&o comida, deixam brincar.

(AL) - A professoraensinaaler.

(I - A escrever, deixa mexer no computador.
(N) - Educacéo.

(RE) - Ensina coisas novas, informatica...
(Professora) - E porgue vocés acham que as criancgas precisam de cuidado?
(N) - Prando fazer coisa errada.

(J) - Prando brigar, ndo xingar.

(RE) - Pran&o bater, chutar, etc.

(N) - Porque os adultos querem o nosso melhor. Pra gente quando crescer, ser

inteligente, ter educacao.
(RE) - It prafaculdade. Ser alguém navida
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