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RESUMO

O presente trabalho foi realizado por meio de uma pesquisa bibliografica, procurando
destacar a estreita relagcdo entre o surgimento da concepcdo de infancia, as idéias pedagogicas e
a origem da literatura infantil. Pretendeu-se evidenciar a evolugdo e a valorizagdo dos livros
infantis ao longo do tempo, como uma producdo cultural. Onde os contos classicos e 0s textos
contemporaneos exercem um importante papel na construcdo do conhecimento, da comunicacéo
oral, dacriatividade, do enriquecimento da sensibilidade, do despertar do ludico e da imaginacdo
da crianca. Procurou-se ainda, ratificar a importancia do contato da crianga com os livros e os
inUmeros projetos gue priorizam a literatura infantil como uma forma prazerosa e criativa de

estimulo aleiturae a formagédo do leitor.

Palavras-chave: infancia, literaturainfantil, crianca
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INTRODUCAO

Os primeiros indicios do delinear de uma concepcdo de infancia surgem segundo Aries, no
século XVII, quando muda a inser¢cdo e o papel socia da crianca. Conceito de infancia
determinado historicamente pelas transformagdes e forma de organizagdo da sociedade. Nessa
perspectiva renovadora, a crianca € descoberta como um ser necessitado de cuidados especificos,
afim de desenvolver uma formagdo humanistica, civica, espiritual, ética e intelectual.

Entre os novos papéis associados a identidade infantil, na destaca-se o de aprendiz, o que
antes era ensinado individualmente as criancas burguesas através de preceptores ou no convivio
familiar, passa a ser ensinado em espagos sociais denominados escolas. As novas percepgoes de
vida, de relagbes sociais e culturais, como também as novas idéias pedagdgicas ou educacionais,
abrem caminhos para iniciantes e inéditos procedimentos pedagoégicos e literarios. A partir dai,
decorrendo da ascensdo da familia burguesa, do novo papel concedido a infancia e da
reorganizacdo da escola, inicia-se também, a preocupacdo com a literatura que serviria para sua
formacéo e informagdo de um modo geral. Sendo assim, gradativamente, a literatura infantil
comecga a criar forma, impulsionada pelas teorias educacionais, passando a ser uma literatura
muito utilizada no ambito escolar, como auxiliar na transmissdo de valores e comportamentos
idealizados. Benjamin (1984) relata como na época do Iluminismo, os filantropos por meio de
programas humanitarios de formacdo, interferiram na producéo do livro infantil com narrativa
moralista e edificante, visando influenciar o desenvolvimento e aformagéo moral da crianca.

Por causa desse estreito vinculo com a érea educacional, por muito tempo a literatura
infantil foi considerada como um género secundério, desvalorizada e transmissora das ideologias
das classes dominantes; ndo sendo valorizada como uma obra de arte literaria. Na opinido de

MarisaLgolo,

“E possivel considerar, por exemplo, que a literatura infantii mais antiga era
conservadora, porque inculcava comportamentos e atitudes de passividade nas criancas,
preconizava obediéncia aos pais e submissdo aos mestres. Mas a partir de tais
consideragBes sugerir que tal literatura sgja perniciosa porque a crianga ndo €, por
natureza, nem passiva, nem obediente, nem submissa, é erro grave, pois supde que as
criancas sejam por natureza alguma coisa.” ( 1994. p. 27)



Ainda hoje, as conclusdes e interpretacdes dos estudos realizados sobre as obras literarias
destinadas a0 leitor infantil sdo geradoras de percepcdes e ideias divergentes. No entanto, sabe-se
gue nenhuma forma de arte € neutra, porém, o presente trabalho busca pesquisar a relacéo e a
evolucdo historico-social entre o surgimento da concepcdo de infancia e a origem de uma
literatura destinada a ela. Pretendendo ainda, evidenciar a estreita relacdo entre o surgimento das
idéias pedagdgicas, infancia e literatura; e enfatizar a importancia da valorizagdo e utilizacdo dos
varios géneros textuais (na perspectiva, é claro, de se observar e priorizar a qualidade destes
textos) destinados a crianca tanto no contexto escolar, quanto nos diversos espagos sociais.
Tendo como norte questdes como: no passado a literatura infantil so era utilizada como fonte de
adverténcia e formacdo moral, e nos dias atuais? Qua € a importancia atribuida aos livros
destinados as criangas, na contemporaneidade? Eles reamente favorecem a formacéo do leitor?
Como a relacdo e a interacdo da crianga com a literatura, podera contribuir para o seu
desenvolvimento, nos aspectos. social, afetivo e criativo?

Segundo Coelho (1987), “a literatura infantil € uma linguagem especifica que expressa
determinada experiéncia humana, sendo de grande valor na pratica educativa, por favorecer o
contato com o ser humano em seu momento de imaginagdo” (p.19).

O estudo deste tema € relevante na medida em que, na atuaidade, a literatura infantil
inspira varios projetos de leitura, como uma ferramenta na formacéo do leitor critico e reflexivo.
Além de apresentar-se como um excelente recurso pedagdgico, tanto na Educacdo Infantil quanto
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, hagja vista, todo leque de possibilidades que podem ser
desenvolvidas em atividades que favorecam o despertar do ludico e da criatividade, como
também, auxiliar do processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, entre suas vérias orientacoes,
sugerem que:

"(...) os professores deverdo organizar a sua pratica de forma a promover em seus
alunos: o interesse pela leitura de histérias, a familiaridade com a escrita por meio da
participacdo em situagdes de contato cotidiano com livros, revistas, histérias em
guadrinhos; escutar textos lidos, apreciando a leitura feita pelo professor; escolher os
livros para ler e apreciar. Isto se fara possivel trabalhando contelidos que privilegiem a
participacéo dos alunos em situactes de leitura de diferentes géneros feita pel os adultos,
como contos, poemas, parlendas, trava-linguas, etc. propiciar momentos de reconto de
histérias conhecidas com aproximacdo as caracteristicas da histéria original no que se
refere a descrigdo de personagens, cendrios e objetos, com ou sem a gjuda do professor”.
(1998, vol. 3, p. 117-159)



A metodologia do trabalho sera desenvolvida por meio de pesquisa bibliogréfica, na qual
serdo consultados livros, revistas, artigos e sites da Internet especializados em educacdo e
literatura, além do diadlogo com autores que abordam significativamente o tema escolhido. Entre
eles. Manuel Sarmento & Pinto; Neill Postman; Philipe Ariés; Sonia Kramer, referindo-se as
ideias de concepcdo de infancia. E sobre os aspectos do surgimento das idéias pedagdgicas e da
literatura infantil: Ligia Cademartori; Marisa Lgolo; Nazira Salem; Nelly Coelho; Regina
Zilberman; entre outros que serviram como base tedrica para o desenvolvimento do referido
trabalho monogréfico.

“A literatura é porta para variados mundos que hascem das vérias | eituras que dela se
fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na Ultima pagina do livro, na tltima
frase das cancdo, na Ultima fala da representacéo nem na Ultimatela do hipertexto.
Permanecem no leitor, incorporados como vivéncia, marcos da histériade leiturade
cada um. Tudo gque lemos nos marca.” (Marisa Lajolo, 2001, p. 44,45)



1 - BREVE HISTORICO DA LITERATURA INFANTIL E SUA RELACAO COM A
EDUCACAO

Foi entre os séculos IX e X que, em terras européias, deu-se o inicio da circulagdo oral da
literatura popular, origin&ria das narrativas orientais. Seculos depois seria transformada na
literatura atual conhecida como literatura folclorica e também como literatura infantil. Portanto, a
vasta heranca literaria dos tempos mais remotos, transmitida de geracéo para geracéo, de memoéria
em memoria e de boca em boca, passa a ser adaptada e transformada em literatura destinada ao
publico infantil, ou sgja, essa Literatura Tradicional ou Oral, composta por lendas, provérbios,
representaces dramaticas, parlendas, trava-linguas, e historias contadas, passam de literatura oral
paraliteratura escrita, transformando-se em registro folclérico.

De acordo com Nelly Coelho,

“Verificase que as versdes folcloricas de certas narrativas apresentam inumeras
variantes (dependendo das regides onde se arraigaram); enquanto as versdes infantis
reproduzem-se praticamente inalteradas, nas varias edicbes que se sucedem. E a

mobilidade da vida (resultante da transmissdo oral) contraposta a fixidez do texto
liter&rio, determinada pela escrita’ (1991, p.13)

As narrativas passam a sofrer transformagdes pelo passar do tempo e pela sociedade, mas
cumprem a funcédo de facilitadoras das relagdes humanas. Tornando-se um fator de uni&o entre os
poVvos e 0s sécul os.

“[...] aliteratura oral ou escrita € um caminho de comunicacéo humana desde ainfancia
gue, vencendo o tempo e as distancias, nos permite uma identidade de formacdo. Por
essa comunhao de histdrias que é uma comunh&o de ensinamentos, de estilos de pensar,
moralizar e viver, 0 mundo parece tornar-se fécil, permeavel a uma sociabilidade que
tanto se discute”. (Meireles, 1984, p. 77)

A partir do século X VI, percebe-se a necessidade de realizar estudos sobre a crianca e sua
aprendizagem, ou sgja, como ela deveria aprender. Antes deste periodo, a crianga participava
junto com o adulto de tradi¢cOes populares tais como escutar as narrativas dos contadores de
histérias. A crianca da nobreza ouvia trechos de classicos; a crianca da aldeia ouvia historias,
lendas, e a literatura oral que circulava no meio do povo. Assim as crengas no fantastico, andes,
bruxas e personificagdes variadas faziam parte deste contexto, portanto, ndo existia uma literatura
especifica para o meio infantil. No entanto, a partir da segunda metade do referido século, quando

a crianca passa a ser considerada como ser fragil, necessitado de cuidados especiais e distanciada



do mundo dos adultos, surge juntamente com as preocupacdes da escola, o desenvolvimento de
uma literatura mais préxima da nova condicéo da crianca.

Porém Nelly Coelho esclarece que,

“[...] Vista dentro do panorama gera das idéias e correntes que caracterizam o século
XVII, tal literatura torna-se perfeitamente justificada. (...) N&o ha nada, nessa producao,
gue segja gratuito ou tenha surgido como puro entretenimento sem importancia, como
muitos véem a Literatura Infantil em geral.” (1991, p.76)

As novas perspectivas e concepcdes de vida, relagbes sociais, culturais e educacionais,
possibilitam o inicio de novos procedimentos tanto na area pedagogicas quanto na literéria
Assim, nos primérdios dessa percepcao surge também a preocupacdo com a literatura que serviria
de leitura para a crianca, como fonte de informagdo, formagdo de sua mente e de sua
personalidade. O desenvolvimento da obra literéria para criangas, deu-se praticamente ao lado das
teorias educacionais, ou sgja, quando se examinam 0s sistemas educacionais dos povos, 0
surgimento da psicologia e da pedagogia, chega-se praticamente a origem do desenvolvimento da
literatura infantil.

Os primeiros e mais influentes educadores preocupados com as questfes referentes a
aprendizagem e a educacdo da crianga, no periodo medieval, foram Comenius e Locke.

Comenius (Jodo Amos Coménio, (1592-1670), pastor e bispo dos moravios, foi 0 mais
importante pensador educacional da época. Escreveu Didactica Magna, em 1632, onde expds 0s
principios da educacdo intuitiva. Nesta obra, tratou de muitos assuntos, entre eles a finalidade da
educacédo “felicidade eterna com Deus, em consonancia com a natureza; o contetido da educacéo
ensinar tudo a todos (pansofia); o método indutivo de acordo com a natureza. Ele ainda propds o
ensino direto, prético, sisteméatico e comegando do mais simples; e a organizagdo das escolas.

De acordo com Salem (1970), “para Comenius, a instrucdo devia se ocupar com matéria,
que, pelo menos em sua forma elementar, estivesse dentro da experiéncia da crianca’. (p.25)

O filésofo e educador inglés John Lock (1631 — 1704), reuniu varios ensinamentos sobre
aprendizagem e desenvolvimento. Defendia a liberdade individual, e o desenvolvimento de um
pensamento proprio pela crianga. Para Lock, a formacdo intelectual e moral do aluno, dependia
do trabalho das pessoas que 0 educam, pais e professores, encarregados de dar o exemplo de
como pensar e se comportar, mostrando assim, como agir adequadamente. Escreveu em 1693,
Pensamentos concernentes & Educacdo, onde tratava principamente da crianga, da qua a
educacdo deveria visar trés aspectos: o fisico, o moral e o intelectual, com o objetivo principa da



formacdo do cardter. Para ele, o aprendizado deveria ser feito por meio de atividades, e o
professor deveria observar as caracteristicas emocionais do aluno para submeté-lo a diferentes
métodos de aprendizagem.

Nesta época, observa-se que autores — hoje ainda consagrados - comegam a adaptar obras
escritas para adultos, em versdes infantis, entre eles podemos citar: Jean La Fontaine (1621 —
1692), francés, autor de variados géneros de textos, mas, torna-se imortalizado com uma forma
literaria popular: a fébula. As Fabulas de La Fontaine (1668), resistem ao tempo, no entanto a
interpretacdo atual dessas fébulas - pois geralmente visam 0 comportamento social do homem -
certamente ndo ser4 a mesma de quando foram escritas. Algumas obras desse género literério
escritas por La Fontaine, sdo: O Lobo e o Cordeiro; A Raposa e o Esquilo; A Corte do Ledo; O
Le&o e 0 Rato, entre outras.

Marie D"Aulnoy publica: Contos de Fadas (8vol. — 1696/1698), narrativas de estérias que
ficaram famosas como: A Princesa dos Cabelos de Ouro eo O Ramo de Ouro.

Um autor considerado importante foi Fénelon - Francgois de Salignac de la Mothe (1651-
1715), autor influente tanto na literatura destinada ao leitor infantil, quanto na érea das idéias
pedagdgicas, muito parecidas com as idéias educacionais do pensador Comenius — Didactica
Magna (1657). Para Fénelon, a literatura deveria ajudar a formar o caréter do aluno, porém, de
forma interessante e despercebida. Sua obra mais conhecida € a novela pedagogica: As Aventuras
de Telémaco (1695-1699), obra composta por dezoito livros, cujo objetivo seria a educacédo
moral e politica. As Aventuras de Telémaco, alcancaram grande sucesso entre adultos e criangas,
obteve até por volta de 1830 oitenta traduces.

Charles Perrault (1628-1703), comegou a adaptar contos para crian¢as em 1694 com a obra
intitulada A Pele de Asno. Apresentou em 1697, uma coleténea de contos folcléricos, intitulados
Histdrias e Contos do Passado, no entanto, seus contos ndo foram consagrados imediatamente, sO
em fins do século XIX.

“Questdes relativas a obra de Charles Perrault, frequentemente apontado como o
iniciador da literatura infantil, vinculam-se a pontos basicos da questdo da natureza da
literatura infantil  como, por exemplo, a preocupacdo com o didatico e a relagdo com o
popular. (Cademartori, p. 34)

A intencdo dos Contos de Perrault era a de divertir e orientar a formagdo moral infantil.
Segundo a autora e pesquisadora da literatura infanto/juvenil Nelly Coelho, a obra de Perrault
passou ao longo de trezentos anos de existéncia, por uma série de estudos e andlises, no entanto,



sd0 vérias e diferentes as interpretacbes e conclusdbes apresentadas, isto porque, “ Tudo depende
do ponto de partida escolhido pelo estudioso e as correlagdes que ele possa estabel ecer (...) entre 0
universo literario em questdo e o elenco de valores aferidores.” (COELHO, 1991 p.92)

Algumas das obras de Perrault, sdo: os Contos da M&e Gansa; O Gato de Botas; A Gata
Borralheira; O Pequeno Polegar; Chapeuzinho Vermelho; O Barba Azul e A Bela Adormecida
no Bosque.

Chegando ao século XVIII, verifica-se que a literatura destinada ao publico infantil comeca
a delinear-se, desenvolvendo-se sempre ao lado e junto com as teorias educacionais. De acordo
com Ligia Cadermatori,

“A educacdo forma voltou-se & literatura infantil despertada por interesses mais
imediatos. Sendo inegavel o abalo do ensino da lingua portuguesa, a literatura infantil
passou a ser vista como instrumento de uma possivel expansdo do escasso dominio,
linglistico dosaunos|...]”. (2007, p.19)

Os livros escritos, na sua maioria, tinham ainda por objetivo transmitir licdes de carater
moral e de bons costumes. Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), foi um tedrico de grande
influéncia deste século. Na obra Emilio, ou Da Educacdo, Rousseau expde sua doutrina e suas
concepgoes a respeito do desenvolvimento e da educagdo na infancia, descrevendo a educagédo
dada a uma crianga, retirada do convivio familiar, escolar e social, para ser educada por um
professor, que a educa respeitando as diferentes fases do seu desenvolvimento, seguindo o ritmo
da natureza da crianca e do seu crescimento. Segundo Piletti; Piletti, o desenvolvimento
educacional do século XIX, tem por base a doutrina de Rousseau. Com ele, comecou a
intensificar-se a psicologia na educacéo; a visao da educacéo a partir da crianga, da sua natureza,
dos seus instintos, capacidades e tendéncias. Para esses autores,

“Rousseau foi praticamente o primeiro a considerar a crianca enquanto tal, com
sentimentos, desegjos e idéias proprios, diferentes das do adulto. Foi o precursor da
psicologia do desenvolvimento, ao dar atengdo as diversas fases do desenvolvimento da
crianca e ao defender uma educacdo diferente para cada fase, cujo processo seria
determinado pela natureza da crianca e do seu crescimento. (1997, p. 92)

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), influenciado pelas idéias de Rousseau, escreveu as
obras: Leonardo e Gertrudes e Como Gertrudes ensina seus filhos. Na primeira obra, sdo
descritas as mudancas na vida das pessoas de uma adeia, através de agles educativas de uma

mulher simples e inteligente.



Na segunda obra, Pestalozzi procura determinar que conhecimentos e habilidades préticas
eram necessarios para a crianca e como deveriam ser ensinados. Para ele a educacdo consistia em
respeitar a natureza da crianca, promover seu pleno desenvolvimento moral, mental e fisico.

No que diz respeito aliteratura deste periodo, deve-se destacar que até fins do século X VI,
0s contos de fadas eram as historias preferidas dos |eitores e ouvintes. Faziam sucesso tanto entre

a nobreza quanto entre os trabal hadores.

“[...] por mais que os homens transformem o mundo em que vivem com sua inteligéncia
e trabalho, sua natureza humana ndo muda. Nela se misturam as ‘paixdes da
alma (amor, 6dio, amizade, medo, vontade de poder, ideais, desgjos, inveja, cilmes,
solidariedade, fraternidade, etc.), e as “necessidades basicas’ do ser humano (ar para
respirar, alimento para matar afome e protecdo para o corpo). Tanto as ‘ paixdes quanto
as ‘necessidades basicas', sdo a matéria-prima dos contos de fadas e de todos os livros
gue venceram o tempo e através de milénios ou séculos continuam a interessar 0s
leitores e ouvintes.” (Coelho, 1987, p.290)

No entanto, entre 1785 e 1789 a publicacdo da Colecdo de contos de fadas, cujo titulo
Gabinete de Fadas, formada por quarenta € um volumes escritos por varios autores, €
considerada uma das Ultimas publicactes literérias desse tempo, sendo assim, as fadas deixam de
fazer sucesso, porém elas ndo deixaram de fazer parte das historias transmitidas oralmente e dos
livros infantis, cujos acervos foram inicialmente compostos pelos cléassicos e pelos contos de
fadas, sendo estes Ultimos, considerados durante longo tempo, mais apropriados a formacdo da
literatura destinada a inféancia, por trazerem em seu contexto 0 encantamento que auxilia a
personagem dessas historias a vencer as dificuldades e limitagOes de tempo e espaco, permitindo
uma representacao caracteristica das particularidades que envolvem o universo infantil. Os contos
de fadas sdo narrativas simbdlicas e simples, porém sdo capazes de transmitir experiéncias
subjetivas complexas e vivéncias emocionais, neles estdo presentes o herdi e a heroina os quais
apresentam sempre uma luta entre o bem e o mal. A luta € sempre dificil, no entanto, no final faz-
se justica encontra-se a paz, a harmonia, e 0 bem e o bom sempre vencem. Nesse sentido, segundo
alguns autores (Abramovich, Lgolo, Bettelheim) as histérias sdo um estimulo encorajador nas
dificuldades da vida e na relagdo com o outro e consigo proprio. Contudo, esse tipo de narrativa
foi motivo de vérios estudos e discussdes em torno de sua adequacdo e validade, e da sua
transmissdo dos valores burgueses. Segundo Soriano, (1995, p.188) “Os chamados contos de
fadas, por exemplo, tém dado muito o que falar, 0 que pensar e o que escrever”.

Ha quem faga criticas desfavorévels sobre este género literério, alegando que ele transmite
as ideologias das classes dominantes, ndo favorece o pensamento critico do leitor, entre outras.



Alguns estudos psicanaliticos realizados no Brasil no periodo de 1932 a 1964, pela estudiosa
brasileira Ofélia Boisson Cardoso, concluiram ser os contos de fada prejudiciais para o
desenvolvimento emocional da crianga. Contudo, h4 quem considere encantadoras essas
narrativas, argumentando que elas atuam na formagdo e no desenvolvimento do psiquismo
humano. Na década de 70 ocorreu uma revitalizagdo dos contos de fada, quando o estudioso

Bruno Bettelheim, enfatizou aimportancia dessas narrativas.

“O prazer que experimentamos quando nos permitimos ser suscetiveis a um conto de
fadas, o encantamento que sentimos ndo vém do significado psicolégico de um conto
(embora isto contribua para tal) mas das suas qualidades literarias — o préprio conto
como uma obra de arte. O conto de fadas ndo poderia ter seu impacto psicol égico sobre
a crianca se ndo fosse primeiro e antes de tudo uma obra de arte.” (Bettelheim, 1992,
p.20)

Ao longo do tempo véarios artistas e mesmo autores, procuraram inspiragdo nestes tipos de
textos, porque mesmo considerados arcai cos ndo deixam de ser atuais, por mostrarem por meio de
Seus personagens as manifestaces apresentadas pela sociedade contemporénea como: a raiva, a
invela, amentira, o amor, a generosidade e outros sentimentos que fazem parte do viver humano.
Autores como Fanny Abramovich (2004) e Cademartori (2007), acreditam que as historias
apresentam-se com possibilidades de favorecer a integracdo psicol 6gica da crianga, onde ela pode
aprender a conviver com naturalidade com fortes elementos do inconsciente do outro e do seu
proprio inconsciente. Ao ouvirem (ou lerem) esses contos, estara formando as leituras do mundo
gue as gjudarédo nos caminhos a serem trilhados na vida. E ainda, os contos classicos ou populares,
possibilitam a identificacdo e uma prospeccado, isto &, reestruturacdo de novas possibilidades de
releituras. Que as criangas oucam muitas historias todos concordam ser relevante na fase infantil,
no entanto, contar histériando € tdo simples como se imagina, pois prender a atencdo do ouvinte
requer alguns cuidados e técnicas. Em primeiro lugar escolher bons titulos de qualidade literéria;
produzir uma narrativa agradavel, interessante, que desperte a fantasia e a imaginagéo; contar a
histéria de maneira esponténea; priorizar a relagdo entre quem conta e quem ouve; evitar
mondlogo; estabelecer didlogos, movimentar-se de maneira a permitir & crianga a construgdo do
personagem no seu imaginério; valorizar as expressoes facials e gestuais; mostrar as ilustracoes,
existe essas e muitas outras maneiras de favorecer ainteragéo entre ouvinte e narrador, ouvinte e
texto. Os acessorios como fantoche, avental, dobradura, maguete, ou marionete, por exemplo, sao

excelentes alternativas para 0 a cance dos objetivos do contador de historias.



Para as criangas as historias podem ser a unido do mundo real com o mundo imaginario,
dando énfase principamente ao fenémeno do pensar, do sentir, e do querer em sua subjetividade.
“Ah, como é importante para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas historias...
Escuté&las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo...” (Abramovich, 2004, p. 89)

Iniciando-se 0 século X1X, considerado o século onde a crianga assume maior visibilidade,
inicia-se 0 respeito e a preocupacdo com as hecessidades e 0 desenvolvimento da crianca, ela
passa a ser objeto de atencéo das ciéncias entre elas a psicologia, sociologia e a educagdo. Nesta
época também aliteraturainfantil, passa a se desenvolver de forma mais evidente.

Na area das tendéncias educacionais, pode-se destacar neste periodo, varios educadores,
como Jonh Frederick Herbart (1776-1841), que aprofundou as propostas de Pestalozzi, com uma
visdo mais tedrica. Para Herbart, a educacéo so é possivel quando consegue despertar o interesse
do auno pelas disciplinas escolares, cuja selecdo dos conteldos e a utilizagdo dos métodos,
devem estar adequados ao desenvolvimento psicolégico do aluno. Baseados em sua doutrina,
surgiram estudos e métodos de instrucéo escola, combinando a literatura com a histéria. Com ele
acentuou-se a valorizag&o infantil. Também dentro do contexto da valorizag8o da infancia, ndo se
pode deixar de citar Friedrich Froebel (1782-1852), educador aleméo, fundou em 1837, o
primeiro jardim de infancia. Instituicdo adotada pela maioria dos paises. O nome Jardim de
Infancia reflete o pensamento de Froebel quanto a comparacdo da crianga com a planta, pois na
sua formacéo ambas necessitam de cuidados especiais para crescerem saudaveis. O objetivo das
atividades dos jardins de infancia, seria promover brincadeiras e jogos criativos dando
oportunidades a crianca de aprender de maneira ludica e desenvolver a criatividade. Brinquedos
cantados, historias, artes plasticas, desenho, recorte e colagem, construcdo, observacdo da
natureza e horticultura, fazem parte das atividades espontaneas e construtivas.

Para 0 educador, a educagéo deveria ser espontanea, deixando a crianga livre para expressar
Seu interior e seguir seus interesses, quanto mais ativa for sua mente, mais receptiva ela seré aos
novos conhecimentos. O conceito de auto-educacdo, difundido no inicio do século vinte, ja havia
sido mencionado por Froebel, que considerava a educagdo infantil, de grande importancia na
formagdo da crianca.

“A grande contribuicdo de Froebel a educacdo reside em seus estudos e aplicacdes
préticas acerca dos jardins de infancia, [...] Froebel dedicou os Ultimos vinte anos de sua
vida a atuagdo junto a jardins de infancia e a propaganda a respeito da importancia da



educacéo durante os primeiros anos da vida infantil”. (Claudino Piletti; Nelson Piletti,
1997, P. 104)

Acompanhando as idéias educacionais desses pensadores, foram escritas ou adaptadas varias
obras de literatura destinadas a leitura da crianca, tendo tanto a intencdo de transmitir licbes de
moral, bons costumes ou de didética, como também, com a finalidade de despertar a fantasia, a
curiosidade e aimaginagdo da crianga Essa literatura foi ao encontro dos interesses das teorias
educacionais que naguele momento, pretendiam atrair a atencdo da criancga, utilizando-se dos
varios contos infantis — muitos del es adaptados, mas que foram se modificando através do tempo,
sendo traduzidos em vérias linguas, obtendo grande sucesso. Por isso transformaram-se em
‘contos maravilhosos' ou ‘cléssicos da literaturainfantil.

Na Alemanha, os irmdos Jacob (1785-1863) e Wilheim Grimm (1786- 1859), também
adaptaram uma col eténea de contos populares alemaes, com o objetivo de valorizar esses contos
folcléricos, entre eles: Branca de Neve e Os Sete Andes; O Passaro de Ouro; A Touca Magica;
Hansel e Gretel; Florinda e Florigel; O Gigante dos Cabelos de Ouro e Cinderela. Em meados
do seculo XIX, destacam-se os contos de Hans Christian Andersen, seus livros séo considerados
‘classicos’ da literaturainfantil: Os Cisnes Selvagens; O Burrinho Encantado; O Patinho Feio; A
Gruta Encantada; A Festa das Lanternas; O Homem de Neve; aém de varios outros titulos.
Lewis Carroll - Charles Lutwidge Dodgson, (1832-1898), inglés, publicou em 1865 — Alice no
Pais das Maravilhas, obrainegavelmente admirada por criancgas e adultos ao longo dos anos, hagja
vista, as varias adaptacOes para o teatro, cinema e outras formas de arte. De acordo com

Cademartori,

“Lewis Carrol foi um inovador do conto infantil, criou histérias sem moraidade,
abandonando o tom sentencioso comum as histérias do século X1X. A sua obra se pode
dirigir muitas questdes, ela suporta diversas leituras’.( 2007, p. 30).

Pode-se considerar que a obra de Carrol,rompe com a ideia pedagdgica, com o0

convencional, nesse sentido a literatura infantil deixa de estar vinculada diretamente com o
didatismo tradicional e passaaser vista como arte.

Carlo Lorenzini, publicou em 1880 a obra Pinoquio, sendo considerado um grande cléssico
infantil. Nas Ultimas décadas do século XIX, as adaptacdes de Carlos Jansen, também sdo bem
recebidas pelo publico infantil. Em 1882, As Mil e Uma Noites; em 1885, Robson Crusoé; em
1888, As Viagens de Gulliver. Estas obras sdo resultado, da valorizagdo da fantasia e da



imaginacdo construida a partir de textos da Antiguidade Cléssica ou de narrativas orais trocadas
entre 0S povos.

No Brasil, a transicdo entre a monarquia e a republica, foi o periodo considerado inicial
para aformagdo de uma literatura especifica para as criangas, no entanto, priorizava-se o livro de
leitura como base de memorizagéo e de linguagem oral elevada. De acordo com Nelly Coelho
(1997), foram criadas vérias colegdes de livros infantis que incluiam traducbes e adaptacbes de
narrativas da literatura infantil ocidental e portuguesa, entre elas. Biblioteca Rosa llustrada
(1872-1922); Biblioteca llustrada de Instrucdo e Recreio (1873-1883); Biblioteca de Educacao
Popular (1882-1883); Biblioteca Azul (1898-1903); Para Criancas (1897-1921); Biblioteca das
Criangas (1898-1910), entre outras, mas a autora chama atencéo para a dupla finalidade destas
colecoes, ‘livrosderecreio elivrosdeinstrucdo’.

Entretanto, quando se questiona o surgimento da literatura infantil no Brasil, autoras e
pesquisadoras como Cardemartori (2007) e Lajolo (1994), creditam a origem desta forma de arte a
José Monteiro Lobato (1882-1948) ou melhor, consideram que a verdadeira literatura infantil
brasileira surgiu com Lobato, através de personagens criados por ele como: Narizinho, Pedrinho,

Emilia, Dona Benta, Tia Nastécia, entre outros.

“A literatura infantil brasileira inicia sob a égide de um dos nossos mais destacados
intelectuais: Monteiro Lobato. Se isso, por um lado, prestigiou 0 género no seu
surgimento, por outro, fez com que, apds Lobato, por muito tempo, a literatura infantil
brasileira vivesse a sombra de seu nome. A obra do criador do Sitio do Picapau
Amarelo, ambiente rural que abriga suas personagens, se dimensiona a partir de sua
interacdo com 0 grupo social ou, mais explicitamente, sua atuagcdo como agente
formador e modificador da percepcéo do publico.” (Cademartori, 2007, p.43)

Para Monteiro Lobato, 0 contato da crianga com o texto liter&rio desde a mais tenra idade
desperta aimaginacdo e cativa-a para a experiéncialeitora, como também, aintroducéo da crianca
peguena no mundo literario, possibilitara que ela tenha mais facilidade em desenvolver interesse
peloslivros. De acordo com Ligia Cademartori (2007),

“Monteiro Lobato cria, entre nds, uma estética da literatura infantil, sua obra
congtituindo-se no grande padrdo do texto literério destinado a crianga. Sua obra
estimula o leitor a ver a redlidade através de conceitos proprios. Apresenta uma
interpretacdo da realidade nacional nos seus aspectos social, politico, econémico,
cultural, mas deixa, sempre espaco para a interlocucdo com o destinatério. A
discordancia é prevista’ (p.51)



Iniciado o século XX, a literatura infantil passa por uma enorme expansdo, nNo exato
momento em que amplia-se o olhar sobre a crianca. Como também foi dada neste periodo, uma
grande prioridade por parte das teorias educacionais, as pesquisas e aos estudos sobre o
desenvolvimento fisico, cognitivo, emociona e afetivo da crianca. Surgindo assim, uma nova
filosofia de educacdo, idealizada pelo educador John Dewey (1859-1962). Dewey acreditava que
ainteracdo, atroca de idéas, sentimentos e experiéncias levam o processo educativo ao Sucesso.

O movimento brasileiro da Escola Nova foi influenciado pela filosofia de Jonh Dewey, que
propunha a integracdo da aprendizagem escolar coma as experiéncias sociais. O introdutor desses
pressupostos de Dewey foi Anisio Teixeira. E neste contexto que os livros de literatura infantil
tornam-se valorizados como recurso pedagogico, porgue boa parte dessa producéo literaria passa
a ser escrita de acordo com os objetivos e idéias pedagdgicas vigentes. Pretendeu-se inculcar nas
criancas bons exemplos de como viver em sociedade. Com narrativas e personagens interessantes,
as historias procuravam agradar sem dar a idéia de estar transmitindo ensinamentos, e a0 mesmo
tempo despertando aimaginacéo e a criatividade.

O dramaturgo e novelista escocés James Math Barrie (1860-1937), em 1907, escreve o
grande sucesso Peter Pan e Wendy. Esse conto obteve varias tradugdes, sendo no Brasil, traduzido
por Monteiro Lobato.

No que se refere a area educacional, em 1907, Maria Montessori (1870-1952), médica
italiana, preocupava-se com a criacdo de uma “pedagogia cientifica’. As diretrizes metodol 6gicas
de Montessori, estédo baseadas na importancia da escola ativa; na visdo de que a crianga interage
com 0 meio; na nogdo de autocontrole; na progressao; no respeito pelos outros, na modificacéo e
adaptacdo do mobiliario e na utilizacdo de materiais especificos que visam promover o
aprendizado sensorial, navida prética, nalinguagem e na matematica.

Pouco depois, Ovidio Decroly (1871-1932). Desenvolve-se ateoria de educagcdo baseada no
cultivo da liberdade e nos interesses da crianca. Decroly destacava o carater global da atividade
infantil e preocupou-se com a globalizac&o do ensino — processo que integratodaa aprendizagem
em certas unidades de experiénciainfantil. Estas unidades eram os centros de interesse da crianca,
que seriam: a crianca e a familia; a criangca e a escola; a crian¢ca 0 mundo animal, vegetal; a
crianga e o mundo geogréfico e 0 universo.

Esses centros deveriam ser determinados pelas necessidades da crianga, orientados de

acordo com os interesses, 0 desenvolvimento e a curiosidade infantil .



Quanto a literatura infantil, sua producéo continuou aumentando tendo como objetivo o
entretenimento e os ensinamentos baseados na educacdo vigente. Os estudos e as pesguisas sobre
o mundo infantil ampliam-se na &rea da Pedagogia e da Psicologia Infantil que tem como grande
pesquisador Jean Piaget (1896-1980), cientista suico, criador da Epistemol ogia Genética — campo
de investigacdo do desenvolvimento natural da crianca. Pesquisou de modo experimental as
hi péteses sobre a construcéo do conhecimento ao longo do processo do desenvolvimento humano,
gue de acordo com seus estudos, resulta de combinacBes entre o que o organismo traz e as
circunstancias oferecidas pelo meio, essa interagdo se da através da organizacdo interna e a
adaptacdo ao meio. O objetivo da epistemologia genética é saber em que condic¢des se desenvolve
ainteligéncia. A obra de Piaget é fonte de conhecimentos importantes como as idéias sobre 0s
estagios de desenvolvimento da inteligéncia da crianca. Seu interesse centrava-se em como a
crianca aprende, como o conhecimento progride dos aspectos mais inferiores aos mais complexos
erigorosos. (RevistaViver Mente & Cérebro)

A partir desses pressupostos a literatura infantil também foi influenciada pelas novas
descobertas e os livros comecaram a serem aperfeicoados de acordo com cada fase do
desenvolvimento infantil.

Entre as décadas de 30 e 40, no Brasil, dar-se a expansdo da rede escolar e o incremento do
livro didatico como fator educador e nacionalista. Também nesse periodo, surge o0 antagonismo
entre redlidade e fantasia apresentados nos livros, por isso priorizou-se a informacdo em
detrimento dos contos de fadas. Ja na década de 40, a literatura apresentada na forma de gibis,
lancou os super-herdis importados. Na década de 50, com o advento das novas linguagens
tecnologicas como o radio, o cinema e a televisdo, a linguagem literéria passa por uma crise
estendida até finais dos anos 60. Quanto as reformas educacionais, continuaram a priorizar o
didatismo na literatura infantil com a utilizagdo de cartilhas ou enciclopédia ilustrada, deixando o
maravilhoso e o |adico das narrativas em segundo plano. (Coelho, 1991)

No entanto, a partir da década de 70 inicia-se a transformacao dos textos e da utilizagcdo dos
livros destinados ao publico infantil brasileiro, a literatura infantil € redescoberta. A érea
educacional elege o livro como fator importante ao desenvolvimento intelectual e cultural da
crianga. Segundo Cademartori (2007), programas culturais de incentivo aleitura sdo estimulados,
pela iniciativa privada e pelo Estado. Os textos dogméticos cederam lugar aos textos
guestionadores, abertos a inlUmeras possibilidades de leitura. O livro liter&rio ganhou textos e

ilustragGes mais atraentes, conseguindo assim, concorrer com 0s meios de comunicagdo de massa



A partir dai, vislumbrou-se um movimento renovador dos textos literérios para o leitor infantil, as
narrativas de ficgcdo cientifica, aventuras e temas relacionados ao cotidiano, substituiram os textos
de principio moral ou histérico, ocorrendo um aumento consideravel dos escritores e das editoras
interessados na publicagdo deste tipo de producéo cultural. Porém, essa expansdo foi influenciada
de forma fundamental pela Le de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, reformulada pela L el
5.692/1971, ao decretar 0 ensino da lingua nacional por meio de textos literarios.

S80 inumeros os autores deste século, que ficaram célebres ao criar textos infantis.
Podemos citar alguns. Ruth Machado Louzada Rocha (1931). Autora de literatura infantil e
juvenil. Sua estréia em livro ocorre em 1976, com Palavras, Muitas Palavras, poesia infantil - o
primeiro entre os mais de cento e quarenta titulos publicados. Seu livro mais conhecido, Marcelo,
Marmelo, Martelo, tem mais de um milh&o de copias vendidas e sua obra esta traduzida em mais
de vinte e cinco idiomas. Fanny Abramovich (1940). Escritora de literatura infantil e juvenil.
Estréia na literatura infantil e juvenil em 1986, com Deixa Isso pra La e Vamos Brincar, que €
reformulado dez anos depois, ganhando novo titulo: Brincando de Antigamente. Ziraldo Alves
Pinto (1932), cartunista consagrado que a partir de 1979 passa a dedicar-se a criar historias para
criangas. Seu primeiro titulo publicado € O Planeta Lilas, em 1980 lanca seu grande sucesso
Menino Maluquinho, obra adaptada para o teatro, cinema, televisdo e outras linguagens. Em 2003,
lanca a Colecdo ABZ do Ziraldo, colegdo esta, composta pelos exemplares antes separados, onde
cada um deles aborda um grafema distinto. A época, Ziraldo comentou que sua intencdo com
estes livros era a de escrever uma literatura realmente para crianga. Outra autora brasileira
consagrada € Ana Maria Machado (1941), recebeu no ano de 2001 o prémio Machado de Assis,
considerado o principal prémio literario nacional concedido pela Academia Brasileira de Letras, a
mesma Academia da qual em 29 de agosto de 2003, torna-se membro. Entre suas obras para
criangas estdo: Abrindo Caminhos; Alguns Medos e seus Segredos; A Galinha que criava um
Ratinho; Gente Bem Diferente; Bisa Bia; Historia Meio ao Contrario; Menina Bonita do Laco de
Fita. A escritoraLygia Bojunga, foi premiada em 1982,
com a medalha Hans Christian Andersen, prémio concedido pela mais importante instituicéo de
literatura infantil mundial, a International Board on Books for Young People. Recentemente
inaugurou a Fundago Cultural Casa Lygia Bojunga. E autorado livro infantil A Bolsa Amarela.

Eva Furnari, escritora e ilustradora italiana, nasceu em 1948 e chegou ao Brasil no inicio
da década de 50. A partir de 1980, comecou a produzir obras infantis, tendo mais de 50 livros

publicados no Brasil e em paises da América Latina. Ao longo de sua carreira recebeu prémios



como: O Jabuti, em 1991, por melhor ilustracdo e outros diversos prémios da FNLIJ. Algumas
de suas obras. A Bruxinha Atrapalhada; A Bruxinha e o Godofredo; A Bruxinha e Frederico; O
Problema de Clovis.

Além de surgirem inimeros escritores, ilustradores e editores, neste periodo é significante o
aumento em alguns estados brasileiros, de pesquisadores e instituic¢des interessados no estudo e
na promocdo da leitura e da literatura infantil em seus aspectos literérios, socioldgicos,
psicanaliticos e educacionais. Assunto que sera tratado mais adiante. Na virada do século XX
para 0 seculo XXI, a sociedade volta a passar por grandes transformacdes, principal mente com a
globalizacdo e os avangos das novas tecnologias, onde boa parte da populacdo comeca a ter
acesso a computadores, celulares etc., e essa nova ordem social chega a escola, mesmo que este
movimento sgja mais lento, porém, impulsionada pel as necessidades da sociedade, €la acompanha
essas transformagbes passando a se preocupar com a incluséo social, com a diversidade, com a
formagdo de alunos criticos e reflexivos. Aliada a todas essas demandas, a literatura destinada a
crianca também ampliou seus horizontes, desempenhando importante funcdo social ao apresentar
textos significantes, baseados na realidade vivenciada pela sociedade, onde questdes sociais,
econdémicas, culturais, ecoldgicas, entre outras, sdo tratadas, de forma alevar areflexéo.

No entanto, esses temas ndo fogem da ludicidade, porque continuam a estimular a
curiosidade, a criatividade e a despertar emogdes. Nos primeiros anos do seculo XXI, a literatura
infantil € valorizada como formadora de consciéncia da vida socia e cultural, e além dos livros
gue abordam os temas acima mencionados, percebe-se que as antigas histrias infantis e os contos
de fada continuam a fazer parte do cotidiano infantil. Em movimento de agjustes sutis e constantes,
a literatura gera comportamentos, sentimentos e atitudes, por isso atua na construcédo, difuséo e
alteracdo de sensibilidades, de representacdes e do imaginario. O movimento da literatura
contemporanea onde se destacam nomes como de Mariana Massarani e Graga Lima ilustradoras
de livros infantis; de Roger Mello autor e ilustrador, varias vezes premiado; Tiago de Melo
Andrade, recebedor do prémio Jabuti em 2001 na categoria de autor revelacdo com a obra A
Caixa Preta; e Guto Lins projetista editorial. As historias hoje possibilitam a crianca questionar
e refletir sobre sua realidade, ajudam-na a despertar para os valores éticos, estéticos e a
solidariedade. Nesse sentido, ressaltam-se também os textos literarios que trabalham as emocoes,
retratando o amor, o bem e o mal, os medos, as dificuldades de ser crianca, entre outros temas.
Entre uma gama de titulos, estéo: A Fada que Tinha Idéias de Fernanda Lopes de Almeida, com

ilustragbes de Edu; Exercicios de Ser Crianga de Manoel de Barros, com bordados de Anténia



Zulma Diniz, Angela, Marilu, Martha e Savia Dumont sobre desenhos de Demdéstenes; De N&o
em N&o de Bartolomeu Campos de Queirdz, com ilustracdes de Gloria Campos e Paulo Bernardo
Vaz. Entretanto, na coleténea formadora da literatura infantil continuam ainda os contos de fadas,
indiscutivelmente um tipo de narrativa especial por sobreviver ap tempo e as inumeras

adaptacdes, porém, que a esséncia do encantamento ndo se transforma.



2 - A CRIANCA E A CONSTRUCAO SOCIAL DE INFANCIA

Quando se pensa em Literatura Infantil, imediatamente o pensamento se volta para 0 seu
leitor, ou sgja, seu destinatario: acrianca.

Nas Ultimas décadas as pesquisas e estudos das questdes referentes a crianca e a infancia,
como também as concepcdes que se tem delas, aumentaram significativamente. As discussbes
acontecem tanto no meio académico quanto na sociedade como um todo.

Atualmente, muitos sdo os pesquisadores e estudiosos gue tém como foco investigativo as
questbes relacionadas aos diversos campos ou areas do desenvolvimento infantil a partir de
variadas perspectivas — historicas, sociologicas, psicologicas, antropoldgicas e culturais,
educacionais, interculturais, entre outras, ou sgja, estudos epistemol égicos.

Nessa perspectiva, verifica-se ao se estudar o0 mundo da crianga e buscar uma concepgéo de
infancia, ser necess&rio contextualizar a época, a classe social, o lugar; 0 momento histérico,
politico e econdmico, levando-se em consideracdo a realidade em que estga inserida
determinada crianca.

De acordo com os estudiosos Sarmento & Pinto,

“[...]'ser crianca’ varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode variar no
interior da fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a estratificacdo
social. Do mesmo modo, varia com a duragdo histérica e com a definicdo
ingtitucional dainféncia dominante em cada época.” ( 1997, p. 17)

Um dos precursores dos estudos sobre a infancia, foi o historiador francés Philipe Aries,
gue possibilitou o conhecimento da histéria social de parte das criancas européias da época

medieval e da pré-modernidade. Para Manoel J. Sarmento,

“Independentemente da critica historiografica a que a obra de Ariés tem sido submetida,
ha no entanto, um conjunto de aspectos pelos quais €la é considerada como uma
referéncia incontornavel, a ponto de, de alguma maneira, ndo apenas a Histéria da
infancia, mas os estudos dainfancia, em gera, terem sofrido, a partir dela uma mudanca
de rumo significativa. (2007, p. 27)

Até o século XV, de acordo com Philipe Aries, ndo havia um mundo infantil ou uma visao
especia da infancia, nesse periodo medieval, a crianga convivia igualmente com os adultos
participando de todas as atividades realizadas no seu meio. Mesmo com pouca idade trabalhava e



era pouco considerada; faltava-lhe o respeito e o afeto; era tratada por padrdes adultos, como se
assim o fosse, ndo havendo diferenciacdo nem mesmo nos tragjes que usava.

Para 0 autor, a auséncia da consciéncia da idéia de infancia persistiu durante um longo
periodo na Histéria. Poucos foram os registros (diarios, testamentos ou documentos funerarios),
sobre avidainfantil durante a ldade Média. Neste periodo, ndo havia estudos ou preocupacéo em
compreender o desenvolvimento e as formas de aprendizagens da crianca e suas necessidades, ou
sgja, asingularidade da crianca ndo era respeitada ou levada em consideracao.

Segundo os estudos de Philipe Ariés (1981), a ata taxa de mortalidade infantil, como
também, a alta taxa de natalidade podem de alguma forma, ser um dos motivos do desinteresse da
pessoa adulta por tudo que diziarespeito ao mundo infantil.

Porém, entre os seculos XVI e XVII, comecam a surgir dois novos sentimentos sobre a
infancia, que abordam dois aspectos. o da “paparicacdo” e o da “moralizacdo”. O primeiro
sentimento chamado de “paparicacdo” — tem origem no seio da familian E o segundo
“moralizacdo”, originado no meio dos moralistas. Segundo Sonia Kramer,

[...] duas atitudes contraditérias que caracterizam o comportamento dos adultos até os
dias de hoje: uma considera a crianca ingénua, inocente e graciosa e € traduzida pela
“paparicacdo” dos adultos, e a outra surge simultaneamente a primeira, mas se
contrapbe a ela, tomando a crianga como um ser imperfeito, que necessita da
“moralizac80” e daeducacéo feita pelo adulto. (2003, p. 18)

A partir deste momento, a crianca antes negligenciada, passa a ser percebida, despertando

no adulto uma nova maneira de traté-la, e junto com estes novos sentimentos também aparece a

preocupacdo com a sua higiene e salde fisica. Entretanto, a concepcdo de infancia ndo foi
imediata.

“[...] a concepcdo de uma faixa etéria diferenciada, com interesses proprios e

necessitando de uma formagdo especifica, s acontece em meio a ldade Moderna. Esta

mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia de uma nova nogdo de

familia, centrada ndo mais em amplas relacbes de parentesco, mas num ndicleo

unicelular, preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos

parentes em seus negdcios internos) e estimular o afeto entre seus membros.”
(Zilberman, 1985, P.22).

Esta evolugdo, junto com 0 novo sentimento em relagdo a crianga pequena , transforma
até seus trgjes. Neste momento, ela passa a trajar uma roupa apropriada especifica para seu uso.

Segundo Ariés, “Essa especializagdo do trgje das criancgas, e sobretudo dos meninos pequenos,



numa sociedade em que as formas exteriores e o traje tinham um importancia muito grande, € uma
prova da mudanca ocorrida em relacéo as criangag|...]” .(Aries, 1981, p. 157).

Gradativamente a crianca vai ganhando espago no meio social, porém, ela € vista como um
ser inacabado que precisa de protecdo e de disciplina.

A partir do século XVII1, aparece com a sociedade capitaista a nova idéia de infancia. E
quando mudam-se a insercdo e o papel social da crianca. Este conceito é determinado
historicamente pelas transformacdes e a forma de organizacdo da sociedade. Com o advento da
revolucdo industrial, mudangas extraordinarias sdo verificadas na sociedade e conseqlientemente
na relacdo com a crianga, a qual comega a ser reconhecida como um ser com  caracteristicas
proprias e dentro desse processo renovador, a crianga € descoberta como um ser que precisava de
cuidados especificos, a fim de desenvolver formacdo humanistica, civica, espiritual, ética e
intelectual cuja educagdo formaria, no futuro, a personalidade ou caréter adulto. Aumenta o
interesse a preocupacdo e 0s investimentos em pesquisas na tentativa de encontrar respostas
acerca do desenvolvimento infantil. Manoel Jacinto Sarmento, renomado estudioso portugués
contemporéneo da &rea da infancia, também argumenta que fatores importantes ocorridos na
Idade Média e na pré-modernidade, como o surgimento do capitalismo e a criagcdo da escola
publica, desencadearam grandes transformacfes na maneira de pensar e agir da sociedade em
relacdo ainfancia.

“Os séculos XVII e XVIII, que assistem a essas mudancgas profundas na sociedade,
constituem o periodo histérico em que a moderna idéia da infancia se cristaliza
definitivamente, assumindo um caréacter distintivo e constituindo-se como referenciadora
de um grupo humano que ndo se caracteriza pela imperfeicdo, incompletude ou

miniaturizacdo do adulto, mas por uma fase propria do desenvolvimento humano”.
(SARMENTO, 2007, p. 28).

Para 0 autor, ndo existe uma Unicaidéade infancia, porque as criancas se desenvolvem
de forma diferente uma das outras de acordo com o contexto social e cultural em que estgjam
inseridas, varios sdo os fatores que influenciam a maneira de perceber a crianca, como também
de elaborar um conceito sobre ainfancia. O autor chama atencéo para 0 aparente pouco interesse
de se pesquisar 0s assuntos relativos a “realidade social das criangas’, dificultando o delinear de
uma concepcdo deinfancia que considere acriancareal, aqual estainseridanos

mais diversos contextos sociais.



Segundo Postman,

“As criancas S80 as mensagens vivas que enviamos a um tempo que néo veremos. Do
ponto de vista biol 6gico € inconcebivel que uma cultura esqueca a sua necessidade de se
reproduzir. Mas uma cultura pode existir sem uma idéia social de infancia. Passado o
primeiro ano de vida, a infancia é um artefato social, ndo uma categoria bioldgica.” (
1997, p. 11)

Nesta perspectiva podemos reconhecer que o universo infantil sofre ateracdes de acordo
com a concepcao vigente, no vestuario, na alimentacdo, nas brincadeiras, na linguagem, e na
educacéo, e dependem do olhar adulto da sociedade, que também esta em constante mudanca.

Para Postman (1997), a idéia de infancia surge na Renascenca “Ao lado da ciéncia, do
estado-nacéo e da liberdade de religido, a infancia, como estrutura social e como condicéo
psicoldgica, surgiu por volta do século dezesseis e chegou refinada e fortal ecida aos nossos dias.”
(p.12). Solidificando-se no periodo entre 1850 e 1950, pois foram feitas tentativas bem-sucedidas
de atribuir um ambiente diferente para a crianga, separado do mundo adulto. Durante este periodo
inlmeras foram as etapas pelas quais a idéia de infancia foi definida, sempre acompanhando as
transformacbes ocorridas na sociedade e as especificidades infantis. No entanto, para Neil
Postman, a partir das revolucdes elétricas e graficas além da invencdo da televisdo da-se o inicio
do “desaparecimento da infancia’, nesse sentido o autor argumenta sobre o fato da midia
televisiva ndo fazer distingdo entre crianca e adulto, (todos recebem as mesmas informagdes sem
segredos e mistérios), pode significar que ainfancia esteja desaparecendo rapidamente.

Manoel J. Sarmento, faz uma critica a esse pensamento,

“[...] esta concepgdo da morte da infancia escamoteia a natureza activa das criangas —
COmO Sujeitos sociais que sdo, e N0 Meros receptores passivos da cultura de massas - e
obscurece o facto de que as criancas, has complexas e adversas condi¢des sociais da sua
vida actual, vivem-na na especificidade da sua geracdo. Por isso e incorrecto falar em
morte dainfancia, [...]” (2007, p.35)

Tendo como referéncia os estudos e as vérias concepgdes formadas ao longo da Histéria
sobre a infancia, os conceitos e imagens formados pelos adultos no que se refere as criangas,
percebe-se 0 quanto precisamos estarmos atentos as transformacgdes que ocorrem no mundo, e
consequentemente, refletirmos sobre as influéncias que estas transformagdes acarretam  no
modo de ver e ser crianca.

“Quem quer que se ocupe com a analise das concepgdes de infancia que subjazem, que
ao discurso comum quer a producdo cientifica centrada no mundo infantil, rapidamente
se dard conta de uma grande disparidade de posi¢bes. Uns valorizam aguilo que a
criancaja é e que afaz ser, de facto, uma crianca; outros, pelo contrario, enfatizam o que



Ilhe fata e o que ela podera (ou deverd) vir a ser. Uns insistem na importancia da
iniciacdo a0 mundo adulto; outros defendem a necessidade da protecdo face a esse
mundo; uns encaram a criangca como um agente dotado de competéncias e capacidades,
outros realcam aquilo que ela carece. (Pinto; Sarmento, 1997, P.33)

2.1 - Crianca: produtora de cultura - uma ideia contemporanea

Ao longo da histéria da humanidade, muitos estudiosos procuraram investigar e discutir
concepgoes de infancia. Porém as pesguisas que procuram entender a crianga como um ser social,
histérico, membro da sociedade e produtora de cultura, ainda sdo recentes, é uma idéa
inovadora e contemporanea. As culturas infantis despertam o interesse de renomados
pesquisadores. (Sarmento e Pinto, 1997); (Sarmento, 2007); (Kramer, org. 2004); (Corsaro,
2006). Nos dltimos anos houve um aumento consideravel nesse campo de estudos, visando
entender o universo infantil.

Nessa perspectiva, surge a Sociologia da Infancia, que procura abordar aspectos que
favorecam o entendimento sobre os modos de vida das criangas, suas competéncias ho meio
cultural e social, além da maneira como interagem com seus pares, com a natureza e a sociedade.

“A infancia é, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e um grupo
social de sujeitos activos, que interpretam e agem no mundo. Nessa ac¢do estruturam e
estabelecem padrfes culturais. As culturas infantis constituem, com efeito, o mais
importante aspecto na diferenciacdo dainfancia.” (Sarmento, 2007, p. 36)

Longo foi o caminho percorrido através das pesquisas e dos estudos sobre a infancia, para
hoje, entendermos e reconhecermos as criangas como atores sociais - porque interagem com as
pessoas, com as ingtituicdes, reagem frente aos adultos e desenvolvem estratégias de luta para
participarem no mundo social e cultural. Se no passado ela era considerada passiva, vista como
espectadora, hoje ela €, muita das vezes, a protagonista, apropriando-se e dialogando com o meio
a sua volta. Cresceu a visibilidade social, sobre tudo o que faz parte do seu universo. Nesse
movimento de gjustes sutis e constantes, séo produzidas culturas em diferentes linguagens; entre
as inumeras formas de producdo de cultura estd a literatura geradora de comportamentos,
sentimentos e atitudes, por isso atua na construcdo, difusdo e alteracdo de sensibilidades, de
representacdes e do imaginario, capaz de agregar cultura e erudicdo. O que constitui a literatura
para criangas, € o acervo de livros que de tempos em tempos e de lugar em lugar, as criangas tém

descoberto, tém preferido e incorporado ao seu universo. Nesse aspecto tanto as editoras quanto



os autores de livros para criangas, esforcam-se em conquistar sua atencéo. Na realidade tendo
qualidade literéria textual ou ndo, o livro € um meio de producéo cultural consumivel, e
portanto, disputa a preferéncia da criangca com outros meios de producdo. Segundo Ketzer,
(2003, p.15), “[...] a crianca pertencente a camadas socialmente privilegiadas traz consigo, com
raras excegdes, a marca do consumo [...].”

Nesta perspectiva, ela passa a ser vista como uma potencial consumidora. Sera essa mais
umaimagem dainfancia contemporanea? A crianca consumidora.

Refletindo sobre esta questdo, podemos relembrar a posicdo ocupada pelas criangas até
pouco tempo, Como um Ser passivo, sem direitos, sem vez e voz, e hoje, pelo menos para uma
boa parte delas, mesmo as das classes populares, ja sdo reconhecidas como sujeitos interativos e
ativos. No que se refere ao consumo, foram elevadas a consumidoras dotadas de vontades e
opinides proprias, sem esguecer que de alguma forma elas exercem certa influéncia sobre seus
responsavei s na hora das compras.

Diante da grande onda de consumo de produtos, ditos na moda, destinados as criancgas, tais
como: alimentos, vestuarios, brinquedos, produtos, eetrénicos, etc., Ketzer no que se refere a
literatura, conclui com um alerta, ao sugerir que mesmo nao ficando imune a poderosa maha
consumista, a literatura podera perder a concorréncia para os outros meios culturais, devido ao
rapido descarte e a substituicdo dos produtos adquiridos, impostos pelo modismo e as leis do
mercado. No entanto, ela ratifica a idéia de tantos outros autores (Freire, 2008), (Lajolo, 2001),
(Abramovich, 2004), que “A aproximacdo do texto liter&rio como fonte capaz de viabilizar a
compreensdo do que se apresenta como dificil € preparar paraavida.” (Ketzer, 2003, p. 25,26)

A autora sadlienta a importancia do papel do professor na tarefa de orientar a crianca,
favorecer o debate reflexivo a respeito do consumo exagerado, nas formas de manipulacéo do
mercado publicitario e principalmente tarefade valorizar aleituraem sala de aula.

Nesse sentido, deve-se levar em conta que sendo a crianga um sujeito histérico, social e
ativo, ao ouvir, ler, recontar e criar seus proprios textos orais ou escritos, ela apropria-se da
cultura e também a produz, participando e fazendo parte das relacOes e interacbes sociais e
culturais do seu meio. A crianga tem uma forma peculiar de participar, de interagir, interpretar,
resignificar e dialogar com seus pares e com o adulto, esse olhar diferenciado possibilita outras
perspectivas e modos de apropriar-se da cultura contemporénea, que no entender do grande
pesquisador e estudioso das culturas infantis Manoel Sarmento, (2007) “A infancia ndo vive a

idade da ndo-infancia: esta ai presente nas multiplas dimensdes que a vida das criangas (na sua



heterogeneidade) continuamente preenche.” (p. 36). O autor observa a interpretacdo da crianca
sobre o modo de ver o mundo, concluindo que esta se da pela alteridade em relacdo ao adulto. E
fazendo uma relagdo com o tema que nos interessa nesta pesquisa: infancia e literatura, Sarmento
nos auxilia ao expor suas idéias sobre as culturas infantis ao revelar que seus estudos configuram
as culturas infantis em quatro eixos, sendo um deles o “da transposicéo fantéstica do real, da
ligacdo entre imaginacdo e realidade, da ficcionalizagcdo, que é prépria, por exemplo, da
literatura, da poesia|...]”, maisumavez, podemos constatar o ponto em comum do pensamento
de varios estudiosos quando abordam a relac8o entre crianca e literatura: sempre destacam os
aspectos positivos que este tipo de producéo pode proporcionar no desenvolvimento infantil, ao
favorecer aresignificagéo, a exploracdo da imaginacdo e dos jogos simbdlicos, e assim, auxili&

las no entendimento do mundo real.

“A crianga, por natureza, precisa crescer, cumprir seu ciclo vital e cultural. E para isso
precisa de um projeto de vida em que se engaje e no qual aplique, de maneiradindmicae
harmoniosa com o todo, toda a potencialidade de suas energias vitais. Monteiro Lobato
deu-lhe (e aindalhe d&..) um projeto cultural, mostrando o valor essencial da Literatura
e abrindo a sua frente o mundo maravilhoso da Cultura.” (Nelly Coelho, p.238, 1991).



3 - PROMOCAO E VALORIZACAO DA LEITURA LITERARIA

A partir das décadas finais do século XX até os dias atuais do século XXI, verifica-se
quando se pesguisa 0 tema, 0 evidente aumento da producdo e diversificagdo da producdo literaria
infantil como também, cresce de forma acelerada a quantidade de projetos culturais, cujos
objetivos principais, sd0 as iniciativas da promocdo a leitura e a formacdo do leitor. A
consolidagdo dos textos destinados & leitura da crianga, favorece o aumento da diversidade dos
livros. Eles se tornaram altamente atraentes, coloridos e bem ilustrados.

Nessa perspectiva, amplia-se a relacdo da criangca com o livro literario - uma producéo
cultural, considerada veiculo de manifestacdo de cultura e de ideologias. Fator que colabora com
a concepcdo de infancia exposta por Sarmento e Pinto (2007), no sentido da crianga ser membro
da sociedade e herdeira da cultura dos adultos, porém, sendo ela também produtora de cultura, e
que por meio das praticas de leitura torna-se possivel aprender, conhecer, imaginar, descobrir,
ampliar e criar seu proprio olhar sobre 0 mundo, sobre o que o cerca e 0 seu papel na sociedade.
Para alguns autores, quando ndo h& essa interagdo do leitor com o texto literério, pode-se
considerar que este texto ndo tem significado. E consideram muito importante as agdes concretas
no gue se refere a formacdo do leitor, pois, 0 gosto pela leitura se da efetivamente quando é
oferecido um ambiente cultural rico de leituras.

Na contemporaneidade, com o crescimento da industria editorial, o livro infantil também
expande e inova, adquirindo qualidade de forma global. Aliado a esses fatores, foram criadas
muitas ingtituigdes preocupadas com a qualidade dos livros infantis (narrativa, ilustracéo, ética,
estética, plasticidade, etc.); seus autores; ilustradores e, sobretudo, com o incentivo aleituraea
formacdo do leitor, até mesmo com o resgate e valorizago dos Cléssicos Infantis, dos quais,
foram citados aguns no inicio deste trabalho. Contudo, a valorizagdo da Literatura Infantil,
como formadora de consciéncia reflexiva e critica no contexto educacional e cultura, é
relativamente nova. A sociedade contemporanea de uma forma geral, procurou refletir e assim
percebeu as fungdes e aimportancia daliteratura no desenvolvimento da crianca.

No que se refere ao triangulo: infancia, literatura e educagdo, atualmente, esta relacéo se
estreita, hgja vista as novas concepcdes sobre como a crianca aprende e se alfabetiza. Para varios
educadores (Magda Soares, Regina Zilberman) a alfabetizacdo vai além da codificacdo e

decodificacéo daescrita. O chamado Letramento literério, do qual comenta Regina Zilberman,



“(...) o letramento literario se efetiva quando acontece o relacionamento entre o objeto
material, o livro, e aguele universo ficcional, que se expressa por meio de géneros
especificos — a narrativa e a poesia, entre outros - a que o ser humano tem acesso gragas
aaudicdo e aleitura” (2006 —p. 3)

Para Zilberman, os escritores precisam produzir obras com qualidade estética, priorizando
0 imagindrio e a narratividade, se pretendem incentivar a formacdo do leitor contumaz. Hoje
tornou-se indiscutivel aimportancia de iniciar ou aproximar a crianga, mesmo aquelas que ainda
ndo saibam ler, dos textos, dos livros, ou sgja, do mundo letrado o qual possibilita que por meio
do manuseio das péaginas ilustradas, do ouvir e do recontar historias, aumenta as chances de se
desenvolver e formar comportamentos leitores. Como estédo sendo desenvolvidas acBes que
favoregam efetivamente o contato e arelagao do leitor mirim com aliteratura?

As instituicOes brasileiras privadas e publicas, nas Ultimas décadas, procuraram elaborar
projetos e promover agdes que multiplicam as possibilidades e potencializam as agdes do
incentivo a leitura, a renovacdo literaria e avalorizacdo do que € produzido para a infancia,
valoriza-se 0 universo infantil como um todo.

Um dos exempl os dessas institui¢oes e a Fundagéo Nacional da Literatura Infanto-Juvenil —
FNLIJ — pioneira em elaborar e por em pratica projetos de estimulo a leitura, beneficiando
criangas e jovens que ndo tém acesso a um acervo variado de livros de qualidade. Fundadaem 23
de marco de 1968, por Laura Sandroni, Ruth Vilela e Maria Luisa Barbosa. E uma Instituicgo néo
governamental, sendo sec¢do brasileira do International Board on Books for Young People —
YBBY - érgéo consultivo da UNESCO, incentivador da publicacdo dos livros infantis em todo o
mundo. Em 1991 a FNLIJ apresentou a Fundacédo Biblioteca Nacional; MincC a proposta para
realizacdo do Programa Naciona de Incentivo a Leitura (PROLER) que teve inicio em 1992.
Promoc&o de Literatura na Televisdo — desde 1996 participa na elaboragcdo e apresentacéo de
programas de divulgacdo da literatura para criangas e jovens na televisdo brasleira
(Multirio/TVEducativalTVFutura). A referida instituicdo tem como principio norteador, a
aproximacado da criancacom o livro literério, e acabou de festgjar 40 anos de fundagéo.

O Saldo do Livro FNLIJ para Criangas e Jovens é um dos Vérios projetos promovidos pela
instituicdo que ano apos ano atrai mais visitantes e aproxima o publico jovem e principalmente o
infantil dos livros literarios. O primeiro Sal&o foi criado em 1999, visando promover e incentivar
aleturaliteréria; valorizar a producéo brasileira de livros de qualidade para o setor, em particular,

os livros literérios seus autores, ilustradores e editores.



Segundo a escritora Ana Maria Machado,

“Um dos trabalhos mais interessantes da FNLIJ é o Sal&o do Livro, que completa 10
anos de sucesso entre criangas, pais, professores, editores e especialistas. Trata-se de um
modelo que privilegia a palavra escrita de forma absoluta e tornou-se referéncia para
outros eventos do género no Brasil. E um salZo do livro infantil mesmo, onde tudo gira
em trono do livro com qualidade literéria e editorial. N&o deve ter sido facil aplicar um
modelo desse tipo diante de tantas pressdes comerciais e de espetéculo, mas a FNLIJ
esta de parabéns, porque conseguiu.” (mimeo, 2008)

O Saldo do Livro para Criangas e Jovens € considerado 0 mais importante acontecimento
literario brasileiro. Durante a realizacéo do evento sdo discutidas questfes sobre politicas publicas
e ag0es ndo-governamentais nesta area.

A FNLIJ a partir de 1974, iniciou a premiagdo dos melhores livros brasileiros, através de
andlise criteriosa e uma avaliagdo critica das obras literérias. Alguns desses concursos para
promover livros de qualidade e os novos autores foram: o Concurso “Paz na Terra’” — 1972, por
ocasido do Ano Internacional do Livro; visava premiar texto e ilustracéo integrados, inéditos para
0 publico infantil; também o Concurso Literério FNLIJ 30 Anos — organizado e coordenado pela
Céamara Mineirado Livro com o objetivo de comemorar os 30 anos criacéo da FNLIJ. O concurso
premiou textos inéditos de literaturainfantil e juvenil produzidos no Brasil —1998.

Entre os anos de 2002 e 2007, vérios titulos escritos para os leitores infanto/juvenis foram
premiados, dos textos infantis destacamos: Abrindo Caminhos, e De Carta em Carta - de Ana
Maria Machado. Murucututu a coruja grande da noite — de Marcos Bagno. Felpo Filva de Eva
Furnari. O Menino e o Cachorro — de Simone Bibian. Poeminha de Bricar — de Manoel de
Barrose O Jogo de amarelinha de Graziela Bozano Hetzel.

Atualmente a Fundagdo Nacional do Livro Infanto-Juvenil — FNLIJ, possui um dos maiores
acervos de obras infantis e juvenis da América Latina. Tendo como uma das idealizadoras da
entidade, Laura Constancia Austregésilo de Athayde Sandroni, critica literaria e membro do
Conselho Diretor da Fundacdo, desempenhando importante papel no desenvolvimento da
literatura infantil no Brasil. O empenho e os esforgos em mobilizar editoras, escolas,
universidades, imprensa, enfim, varios setores da sociedade, obtiveram bons resultados. Laura
Sandroni, participou da equipe criadora do projeto pioneiro “Ciranda de Livros’ (1982 a 1985);
projeto que distribuiu cerca de 60 livros de literatura para 30 mil escolas publicas da zonarura de
todo o pais, com apoio da Fundacdo Roberto Marinho (ela foi membro desta ingtituicdo por
alguns anos) e da Hoeschtl, ganhando notoriedade internacional ao resgatar a literatura



infanto/juvenil e a promocéo a leitura, recebendo em 1984 o Prémio Internacional de

Alfabetizacdo, concedido pela Unesco.

“A Ciranda de Livros destacou-se por: seu pioneirismo na area da literatura infantil,
representado e assumido, na época, pela sociedade civil, sendo um marco de
democratizagdo do acesso a leitura; Pelo ineditismo na compra expressiva de livros de
literatura de ata qualidade e pela consequente divulgacdo da boa literatura infantil
brasileira(...) (Laura Sandroni, 2002)

Nessa perspectiva, de incentivar a leitura, dar visibilidade a produc&o literaria naciona, a
referida escritora também participou dos projetos: Viagem da Leitura (1986 a 1987), outro projeto
que distribui livros para bibliotecas publicas em todo o Pais — com o apoio do Instituto Nacional
do Livro(MEC), Fundacdo Roberto Marinho e Ripasa IndUstria de Papéis(Lei  Sarney) e
participou do Nossa Biblioteca (1989 a 1992). Dos livros escritos por Laura Sandroni
destacamos. De Lobato a Bojunga: as reinacGes renovadas; A crianca e o livro; Ao longo do
caminho; e O século de um liberal. Durante a pesguisa para a elaboracdo deste trabalho foi
possivel constatar os inlmeros projetos de incentivo aleitura e a valorizagdo dos livros literérios,
sgja por parte do governo ou dainiciativa privada, como jafoi citado.

Ainda no ambito das instituicdes privadas pode-se relacionar O Instituto C&A, que tem
como acdo de promocédo a leitura, o Programa Prazer em Ler — criado em 2006, cujos objetivos
amegam desenvolver projetos de leitura em diversos locais (Ongs, escolas bibliotecas, etc.); a
divulgacéo da relevancia da leitura integrada com agentes sociais que possam atuar e promover 0
incentivo a leitura; a formacdo de criancas e jovens leitores.  As ingtituicdes privadas que
promovem aces como as citadas, estdo aumentando nas principais regifes brasileira.

No que se refere aos programas governamentais, Unido, Estados e Municipios, nas Ultimas
décadas aumentaram de forma extraordinéria as agdes de estimulo aleitura, a formagdo do leitor,
a criacdo de bibliotecas escolares e publicas distribuicdo de livros de literatura geral e
principamente a infantil e juvenil. O Governo Federal através do Ministério da Educacéo e
Cultura colocou em prética inUmeras agBes com 0 objetivo de intensificar e democratizar o
acesso ao livro, a formacdo de mediadores para sua disseminacdo, o estimulo a leitura, e o
tratamento da leitura como uma questdo de politica publico. Um dos programas mais antigos do
governo federal de incentivo aleitura é o Proler - instituido em 13 de maio de 1992 pelo Decreto
n° 519, vinculado a Fundac&o Biblioteca Nacional, com objetivo de formar parcerias que juntos
criem acOes de incentivo e valorizacdo daleitura. Em 2006, foi criado o Plano Nacional do Livro



e Leitura - PNLL - tendo como meta propiciar o aumento na qualidade da capacidade leitora do
povo brasileiro. Este plano € formado por um conjunto de projetos, programas, atividades e
eventos na érea do livro, leitura, literatura e bibliotecas, empreendidos pelo Estado (em ambito
federal, estadual e municipal) e pela sociedade. Todas as agbes do PNLL s&o muitos importantes
para o0 incentivo e valorizagdo da leitura, da literatura, do livro e toda a dindmica que os
envolvem.

O Plano centra-se em quatro eixos: a democratizacdo do acesso, o fomento a leitura e a
formagéo de leitores, a valorizagdo da leitura e a comunicagéo e o desenvolvimento da cadeia
produtiva do livro. A iniciativa pretende transformar a quest&o da leitura em politica de Estado, de
modo que as metas orientadas para a promocdo da leitura transcendam o plangamento de
governos, para se constituirem em um objetivo nacional. No Eixo 1- destacam-se: a implantacéo
de novas hibliotecas municipais e escolares; a consolidagéo e fortalecimento do sistema nacional
de bibliotecas publicas; distribuicdo de livros gratuitos. No Eixo 2 — destacam-se: 0 programa de
capacitacéo de educadores, bibliotecarios e outros mediadores de leitura; cursos de formacdo em
literatura infanto-juvenil; projetos sociais de leitura; pesguisas e estudos para diagnosticar as
guestdes relacionadas ao livro a leitura e a realidade das bibliotecas, das editoras, das livrarias e
da venda do livro no Brasil. Ja no Eixo 3, destacam-se: as a¢Oes para criar consciéncia sobre o
valor socia do livro e da leitura, com campanhas em todas os meios de comunicacdo; formulagdo
de politicas nacional, estaduais e municipais. Fazendo parte do Eixo 4 — o fomento a distribuicéo,
circulacéo e consumo de bens de leitura, programas de formagdo e apoio aos profissionais do
setor livreiro; apoio aos escritores com concessdo de prémios e bolsas; programas de apoio a
traducdo, difusdo e exportacéo de livros literérios brasileiros e também de seus escritores.

O Plano se assenta em alguns pressupostos que foram amplamente discutidos no férum
sobre 0 tema. Os portadores de necessidades visuais, auditivas e motoras, sdo contemplados pelo
Plano com livros e materiais de leitura, traduzidos ou com versdes em Libras e em Braile. Nesta
perspectiva a Literatura € considerada importante, haja vista, todas as contribuicdes
proporcionadas por ela naformagdo do leitor, ao acesso ao conhecimento, a cultura possibilitando
ampliar o olhar na diregéo da reflexdo como também a imersdo no sonho e na fantasia. (site
Brasilquelé) Com referéncia as agdes no ambito municipal, (Secretaria Municipa de Educacéo do
Municipio de Mesquita- RJ) podem-se destacar dois programas que visam favorecer a promocao
daleitura, a valorizacdo da literatura infantil e aformagdo do leitor, voltados para os aunos das

escolas publicas municipais. O primeiro € o Concurso Alunos Contadores e Escritores de



Historia — Prémio Bem-Te-Vi, o citado concurso compde uma das acdes do Projeto “Em
Mesquita, Crianca Faz Arte”, o objetivo é aformagdo do leitor e o incentivo aleitura por meio de
contacdo de histérias de contos de fadas, de tradicdo oral ou contemporaneos e a producdo textual
dos alunos. Os participantes da Educagdo Infantil que ainda n&o escrevem convenciona mente,
concorrem por meio de desenhos sequienciais representando um de conto de fadas narrado pelo
professor. Os discentes do Ensino Fundamental apresentam suas producdes na propria escola,
passando por uma selecdo, onde os selecionados sdo inscritos para participarem do Concurso. Os
alunos do primeiro segmento participam por meio de uma contagdo de um conto de fadas ou
realizando uma releitura a partir desse género textual. Os do segundo segmento sdo selecionados
por meio de producdo de textos de acordo com as categorias. fabulas, poemas, redacdes e histérias
em quadrinhos.

O segundo programa integra o Eixo 2 do PNLL (fomento a leitura e a formacdo de
mediadores), sendo relevante também na formagdo do leitor e a valorizagdo da literatura, e
chama-se Tendas que Contam Historias - A Pedagogia do Encantamento em Mesquita. Astendas
sS40 itinerantes e tematicas e 0 objetivo principa € despertar nos alunos da Educacdo Infantil e dos
primeiros anos do Ensino Fundamental o prazer de ler, ouvir e contar histérias. Para que as
atividades ocorram de forma lUdica e atraente, sdo confeccionados cené&rios e aventais cuja
intencéo é de reproduzir enredos, personagens e ilustracdes dos livros. Os professores contadores
de histéria também realizam com os alunos uma atividade de reflexéo sobre o tema principal da
histéria, neste momento as criangas interagem, fazem perguntas colocam suas visdes e
interpretacGes sobre o texto narrado. A partir das historias ouvidas alguns deles passam a el aborar
releituras das narrativas, exercitando o pensamento l6gico e seqiencial. Apds o encontro, 0s
professores contadores socializam com o professor da turma um material com sugestfes de
atividades para a continuidade do projeto em salade aula. (GLAUCIA, monografia 2009)



CONSIDERACOES FINAIS

A literatura € uma forma de arte relevante no processo de crescimento social e humano e
por isso, tornou-se objeto desta pesquisa. Tendo em vista ser a literatura uma producéo cultural,
ela desempenha importante papel no processo de desenvolvimento do imaginario, do ludico, da
criatividade e da competéncia literaria critica e reflexiva da criangca tanto no ambito escolar
quanto fora dele. A literatura infantil tradicional composta por narrativas de contos de fadas,
poesias, fabulas, histérias encantadas ou maravilhosas, surgiu para atender as necessidades
educacionais apresentadas pela sociedade, com o propdsito de disciplinar, inculcar valores. No
entanto, ao longo do tempo, esta literatura caminha e se desenvolve até a percepcdo de que € sim
objeto de formacdo da crianca, mas dentro de uma perspectiva que faz ela dialogar com o mundo,
a cultura, a natureza conhecendo diferentes realidades e ampliando suas possibilidades de
interpretagdo sobre o mundo. Nesse sentido a literatura destinada as criangas, desempenha sua
funcdo social ao ser facilitadora e desencadeadora de um postura reflexiva e critica. Os inUmeros
programas e projetos espalhados pelo pais de incentivo a leitura, a valorizagdo do livro, dos
autores e ilustradores, o resgate dos “contos classicos’ seus autores e 0s contadores de historia,
favorecem o estreitamento da relacdo da crianca com a literatura infantil mas sendo ainda a
escola amaior detentora do tempo e do espago onde ocorre esta relacdo. Embora tenha destaque
como estratégia pedagdgica, nota-se que ela também passa por um admiravel reconhecimento,
sendo utilizada como um momento de prazer, de diversdo, de liberacdo da imaginacdo, de
brincadeiras. Ta reconhecimento € de grande importancia pois coloca em chegue 0s pressupostos

do que a escola considera como pedagdgico.
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