INTRODUCAO

No ano de 2008 o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069 (Brasil, 1990)
completou 18 anos de criagdo. E uma data sugestiva, ja que o Estatuto completa sua
“maioridade”. Esta referéncia fez a questdo do ECA se destacar novamente na midia e
se tornou um assunto freqlente no ambiente escolar. Nesta lei estdo assegurados, as
pessoas de 0 a 18 anos de idade, direitos fundamentais, e € garantida a sua protegdo
integral e prioridade. Até a promulgacdo do ECA em 1990, as leis destinadas a infancia
ndo consideravam esta parcela da populagdo como cidadd, mas viam a necessidade da
criacdo de leis para atender aqueles que de alguma forma encontravam-se em uma
situacdo irregular. O ECA vem delegar novos papéis sociais a crianca e ao adol escente.
Ele € um reflexo da Constituicdo Federal de 1988 e de todo um cend&rio naciona de
democracia e cidadania, assim como de um cenario internacional de valorizagdo da
infancia. A partir da Constituicdo de 1988 e do ECA, a crianca brasileira assume o
status de cidada. Assim, ela se torna portadora de direitos e deveres, independente de
sua condicéo social e familiar.

Neste processo, a escola, como defende Mello (1999), por sua caracteristica de
atender uma grande parte da populacdo a quem o ECA se destina, € um ator importante
no sistema de garantia de direitos. Mas, mesmo depois de 18 anos de atuacdo, o ECA
ainda é pouco conhecido pelos profissionais de educacdo, Costa (2009) afirma que o
Estatuto ainda € visto de maneira distorcida dentro da escola. No Brasil, a escola
também assume, entre outros objetivos, o papel de preparacdo para a cidadania, como
destacado no Art. 205 da Constituicdo Federal, no Art. 2° daLei de Diretrizes e Bases e
no Art. 53 do ECA. Este papel da escola, muito além de ensinar contelidos referentes a
este modelo politico, deve, como defende Ferreira (2008), capacitar o aluno para o
reconhecimento e para a concretizacdo de seus direitos civis politicos e sociais.
Conhecer 0 ECA é umaforma da escola garantir sua atuac&o no processo de preparacéo
para a cidadania. A escola ainda carrega tradicfes do passado que algumas vezes ndo a
permite acompanhar as novas transformagdes. Chrispino (2008) destaca que a escola é
morfoestética e recebe alunos provenientes de uma sociedade morfodinamica. Isto
significa dizer que a sociedade esta em constante transformacdo incorporando novos
modelos de relagcbes enquanto a escola tende a reproduzir modelos e valores

tradicionais.



Este trabalho busca entdo identificar, através da pesquisa bibliogréfica e de
entrevista com um grupo de professoras, qual € a suaimpressao sobre o ECA e se existe
influéncia desta lei na sua prética pedagogica. Antes de tratarmos diretamente desse
assunto, faz-se necessario a compreensdo da evolucao da participacdo socia dainfancia
que levou a crianca a ser considerada um sujeito de direitos. Para isto faremos no
primeiramente um levantamento historico da evolucdo do conceito de infancia nas
sociedades ocidentais baseada nos estudos de Aries. Em seguida, analisaremos as
congtituicdes brasileiras para compreendermos as doutrinas de atendimento a infancia
no que se refere ao direito. Subdividiremos este assunto nas trés doutrinas, a saber: a
doutrina do direito penal do menor, a doutrina da situacéo irregular e a doutrina da
protecdo integral. Logo apos, trataremos de especificar o ECA como umalei de direitos.
Destacaremos os direitos a educacdo, a cultura, aliberdade, ao respeito e a dignidade, ja
que estes sdo direitos diretamente ligados a educacdo. Também faremos a leitura de
como a escola recebeu 0 ECA. Trataremos ainda da importancia da educagéo para o
exercicio da cidadania. Além disso, sero expostos os dados coletados em entrevistas
com as professoras da Escola Estadual Municipalizada Santos Dumont em Mesquita,
Rio de Janeiro. Estes dados serviréo de exemplo de como a escola vé o ECA e de quais
influéncias exerce na prética do professor. Por fim, sero apresentadas as consideracdes

finais sobre a pesquisa realizada.

Este trabalho néo pretende esgotar em s a discusséo sobre a aplicagdo do ECA
na escola. Tao pouco, tem a intencdo de classificar as informagdes colhidas de forma
generalizada, mas sim de exemplificar arelagéo entre o ECA e aescola e assim levar o
leitor a uma possivel reflexao daimportancia de se considerar os preceitos do ECA para
uma melhor atuacdo pedagogica.
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1. A EVOLUCAO DA VISAO DE INFANCIA NAS SOCIEDADES
OCIDENTAIS SOB A PERSPECTIVA DE ARIES.

Falar sobre temas ligados a infancia implica também em refletir sobre a qual
crianca nos referimos, isto porque ao longo da nossa histéria ocidental a visdo de
infancia e de crianca sofreram mudancas consideraveis. Philippe Aries, um importante
historiador e medievalista francés, desenvolveu em 1960 um estudo sobre a historia
socia da infancia e da familia. Neste estudo o autor defende que as atitudes
direcionadas a crianca, tanto pela familia como pela sociedade, sofreram mudancas
progressivas. Em todo o tempo estas transformacbes estiveram relacionadas com
mudangas econdmicas e avancos sociais. Deste modo foi possivel que a infancia
transpusesse de uma situacdo de inexisténcia no periodo Medieval para uma posi¢édo de
destaque na sociedade como portadora de direitos, fato que vivenciamos também no
Brasil. Neste capitulo faremos uma andlise deste estudo de Aries, destacando a relacéo
que o autor traca entre a escola e infancia. Acreditamos que esta andlise proporcionara
uma visdo do caminho tragado para O reconhecimento da inféncia e suas
particularidades e assm compreendermos melhor a necessidade de uma legislacéo

brasileira gue considere a crian¢ca como um sujeito de direitos.

Segundo Ariés (1981), durante a Idade Média o conceito de infancia
praticamente ndo existia. Isto acontecia como uma consequéncia da forma de
organizagdo das familias e da educacdo. As familias valorizavam mais a gjuda mutua do
grupo para a sobrevivéncia do que a afetividade, além disso, a elevada taxa de
mortalidade infantil gerava certo desapego do adulto para com a crianga. Assim, gquando
a crianca deixava de ser um bebé e comegava, entre outras agoes, a se locomover,
comunicar e alimentar com maior autonomia, ela eralogo inserida na rotina dos adultos.
Muitas vezes era afastada dos pais para gjudar nos trabal hos, quase sempre domésticos,
de outros adultos e assim adquirirem conhecimento, experiéncia prética e valores
humanos. Nesta época, 0s colégios eram destinados aos clérigos. Nao havia, portanto,
uma escolarizacdo formal e tal fato contribuia ainda mais para que nd houvesse
diferencas significativas entre criangas e adultos.

Ja na ldade Moderna, com o desenvolvimento do capitalismo e a formagdo de
familias nucleares, compostas principalmente pelo casa e pelos filhos, novos

sentimentos relativos a crianca sdo manifestados. A crianca passa a receber maior
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atencdo e cuidados da familia que comecga a ver sua ingenuidade e gragca como uma
fonte de distracdo e divertimento. As pessoas da familia passam a demonstrar prazer em
cuidar e ouvir a crianca. A este sentimento de atencdo e importancia que a familia
direciona agora para a crianca Ariés (1981) denomina de “paparicacdo”. Paralelo a este,
surge outro sentimento ligado a infancia, a“moralizagdo”. Inicialmente este sentimento
ndo parte da familia, mas de fora dela. Os eclesiasticos, os homens da lei e os
moralistas, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes, repudiavam a
paparicacdo. Para Aries (1981), eles consideravam a crianga como uma frégil criaturade
Deus que necessitava de preservacdo e disciplina e ndo deveriam ser considerados pelos
adultos como brinquedos para sua distracdo. Os moralistas levantam assim a idéia de
gue era necessario preparar as criangas de maneira adequada, deste modo a
aprendizagem direta com o adulto comega a ser substituida pela escola. A crianga passa
entéo a ser separada do adulto para ser disciplinada, ensinada e preparada para a vida
adulta. Este sentimento de moralizagdo passa também a ser manifestado na familia que

agora se preocupa em garantir uma boa educacéo para os filhos.

A maior ligagdo da escola com o surgimento da infancia € a separacéo de idades
gue ela produzia. Inicialmente, no séc. X1V, essa separacdo ndo considerava o fato de
serem criangas, mas sim ao fato de serem alunos. Assim, ndo foi aplicado a estes alunos
um tipo de educacdo que considerasse sua condi¢do infantil, mas a maior intencéo era
separa-los das tentaces da vida adulta. Esta distingdo, entretanto, sO acontecia com
aqueles que freglentavam a escola, 0 restante da sociedade permanecia no mesmo
sistema de participacdo das criangcas no mundo dos adultos. No séc. XV, o colégio
recebe um maior nimero de leigos, nobres e burgueses, também aceita estudantes de
familias populares. Este grupo era composto por alunos de oito a quinze anos, em
média, que eram submetidos a uma lei diferente daquelas que governava o mundo dos
adultos. Gradativamente esta separagao, fez surgir a necessidade de adaptar o ensino do
mestre ao nivel do auno, mostrando uma conscientizacdo das caracteristicas
particulares dainfancia e dajuventude. A escola caminhou para aregularizacdo do ciclo
anual, das promocOes e da necessidade de uma pedagogia adaptada a classes mais
homogéneas. Ta fato levou a escola do inicio do séc. XIX a estabelecer uma maior

correspondéncia ente classe e idade.

A escola traz também para a sociedade o conceito da disciplina. No séc. XV os
educadores pregavam que era necessaria uma disciplina rigida, fazendo assim surgir a
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nocdo de que a infancia era fraca e incapaz e que 0 mestre possuia uma
responsabilidade moral para com os alunos. O castigo corporal se estende como uma
prética para manter a disciplina até o séc. XVIII, se tornando até mesmo uma
caracteristica da nova atitude diante da infancia. Este fato ndo se limitava as criangas
das classes populares, mas a todas as criangas. Colocando-as no mesmo nivel das
camadas sociais inferiores, ja que os plebeus adultos também eram submetidos a

castigos corporais.

Nos séc. XVIII e XIX, a educacdo ganha ainda mais destague com a
consolidacdo do capitalismo. Este novo modelo produtivo gerou o crescimento da
indlstria e ciéncia e fez surgir o trabalho assalariado que exigia um preparo do
trabal hador:

Nesse contexto a crianca tornou-se alguém que precisava ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuagdo ulterior. Foi ingtituido o

ensino primario destinado as classes populares e o secundario para a
burguesia e aristocracia. (FARIA, 1997, p. 16)

Neste periodo, 0 ensino passa a ser dividido: a escola priméria para o povo € 0
liceu ou colégio para os burgueses. O ensino secundério destinado as classes mais
elevadas da sociedade exigia, pelo longo periodo de duragdo, um maior
comprometimento da parte dos alunos. Este comprometimento ndo era possivel da parte
das classes populares, por conta de sua condicdo financeira. Outra explicacdo para a
divisdo do ensino foi a consolidacdo de uma teoria levantada pelos educadores do sec.
XVII. Eles defendiam que com a expansdo dos colégios haveria falta de méo-de-obra
bracal, devido ao grande nimero de intelectuais formados. No séc. XV os Iluministas
retomam esta discussao e opdem-se a uma escola universal. Com uma grande influéncia
na opinido publica, eles propdem a limitacdo de uma educacdo longa e cléssica a um
grupo social dominante e limitam o povo a uma educagdo prética e inferior. A escola
dissemina uma caracteristica de comportamento que afastarq ainda mais as classes. A
elegancia de atitude e de fala, antes um privilégio do clérigo, comega a ser ensinada na
escola. A escola torna este tipo de comportamento uma caracteristica das criancas bem
educadas e posteriormente a caracteristica de uma elite. Permite-se assm uma

diferenciacdo das classes pela condicéo financeira e pel 0 acesso a educacéo.

A escola torna-se entdo um local de preparo, entretanto, ela ndo era de acesso

comum a todos se tornando assim um “instrumento de fragmentacéo da sociedade, na
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medida que isolou criangas de adultos e separou os ricos dos pobres’ (Faria, 1997, p.
17). Esta segregacdo produzida pela escola faz crescer o nimero de burgueses no
ambiente escolar e € esta parcela da sociedade gque aplica seu olhar sobre a crianca.
Assim, neste periodo surge uma concepcdo de infancia baseada num modelo Unico e
abstrato de crianga, ou sgja, a crianga burguesa, aguela que tinha acesso a escola, que
deveria ser cuidada, escolarizada e preparada para uma acdo futura. Deste modo, a
concepcdo de infancia neste periodo ndo era relacionada a situacdo real de todas as
criangas. As questdes sociais, politicas e culturais de cada uma ndo eram levadas em
conta. Nas classes populares a infancia ainda possuia caracteristicas semelhantes as do
periodo Medieval, onde muito cedo as criangas eram inseridas na realidade dos adultos.

Um exemplo disto € o trabalho infantil nas fabricas téxteis do séc. X1X.

Destes topicos que levantamos aqui, podemos considerar que Aries (1981) vé a
evolucdo das relagdes sociais e econdmicas como um condutor para a visao de infancia.
Ele também destaca que é na escola que esta diferenca entre adulto e crianca se
concretizou. Estes estudos de Ariés (1981) fizeram relacéo entre as questdes histéricas e
politicas de cada época que influenciaram a visdo de infancia. A partir dai, a concepcdo
de crianca deixa de ser idealizada para considerar a crianca como parte de um contexto,
sobre isto Kramer diz:

A mudanca da concepgéo de infancia foi compreendida como sendo
eco da propria mudanca nas formas de organizacdo da sociedade, das
relacdes de trabalho, das atividades realizadas e dos tipos de inser¢do
gue nessa sociedade tém as criangas. Assim entendida a questdo, néo
se trata de estudar a crianga como um problema em si, mas de

compreendé-la segundo uma perspectiva histérica. (KRAMER, 1997,
p. 19)

Aries provocou uma mudanca nos estudos que se seguiram sobre infancia,
trazendo para este campo de estudos ndo apenas a educacdo, mas outras areas de
conhecimentos, ja que a crianca deveria ser compreendida em todos 0s aspectos que a
rodeiam. As questbes historicas, filosoficas, psicolégicas, politicas, culturais,
antropol 6gicas, artisticas e éticas sdo fundamentais para se compreender a infancia hoje.
Para Kramer (1997) a infancia € um campo tematico de natureza interdisciplinar. A
variedade de aspectos na agdo de exercer influéncia sobre a concepgdo de infancia
parte da teoria critica da cultura e da modernidade, expressa principal mente na obra de
Walter Benjamin que, segundo Kramer (1997), permite a compreensdo da natureza

social, historica e cultural dainfancia e a busca de entendimento critico de sua condicéo
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na sociedade contemporanea. Os estudos de infancia atuais visam considerar as
singularidades cronoldgicas, historicas, sociais e culturais e concebem infancia néo
apenas como uma fase cronoldgica que tem como principal caracteristica a falta — de
experiéncia, de conhecimento, de voz:
Aqui a crianga é concebida na sua condi¢do de sujeito histérico que
verte e subverte a ordem e avida social. Analiso, entdo, aimportancia
de uma antropologia filosofica (nos termos que dela falava Walter
Benjamin), perspectiva que, efetuando uma ruptura conceitual e
paradigmética, toma a infancia na sua dimensdo néo-infantilizada,
desnaturalizando-a e destacando a centralidade da linguagem no
interior de uma concepcdo que encara as criangas como produzidas na
e produtora de cultura. A critica a pedagogizacdo do conceito de
infancia e a pedagogizacdo das tantas acdes desenvolvidas com
criancas é o fio condutor da andlise. Fio que consgtitui, vale dizer, o

desafio tedrico com o qual nos defrontamos ainda hoje. (KRAMER,
1997, p. 14)

Esta visdo atua de infancia esta também associada as questdes legais que seréo
abordadas neste trabalho. Hoje no Brasil temos a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, conhecido como ECA. Ele refere-se a toda a
crianca e adolescente e determina que sdo portadores de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, e gozam da protecdo integral. Além disso, assegura que
sejam oferecidas oportunidades e facilidades, por lei ou por outros meios, que sgam
capazes de proporcionar as criangas e aos adolescentes 0 desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condices de liberdade e de dignidade. Esta Lei
visa regulamentar dentro de nossa sociedade as relacOes sociais onde a crianga e 0
adolescente sdo participantes. O ECA explicita para toda a sociedade brasileira uma
concepcdo de infancia e de crianga ainda ndo abordada em legislacdo anterior, salvo
pela Consgtituicdo Federal de 1988, que é a visdo de crianca como cidada, ou seja como
membro da sociedade, portador de direitos independente de sua condi¢do social, cultural
e familiar e que por estar na posi¢ao de pessoa em desenvolvimento deve ser respeitado
e protegido por toda a sociedade. Esta Concepcdo de infancia assumida pelo Estatuto €
resultado da longa evolucéo que o conceito de crianca sofreu historicamente, ja que a
legislacdo brasileira nos leva a compreender a crianca em sua totalidade e confere a ela
o0 status de cidada E esta € a crianca que preenche hoje nossas escolas, uma crianca
cidadd, participante de seu meio historico, politico e social, produtora de cultura e

legalmente um sujeito de direitos e passivel de deveres.
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2. A CRIANCA BRASILEIRA E O DIREITO: de objeto a sujeito da lei.

Atuamente no Brasil somos regidos pela Constituicdo Federal de 1988, a
chamada Constituicio Cidada. E ela quem nos déa o referencial para toda a legislagio
criada no pais, inclusive aguelas direcionadas a educacdo e as criancas e aos
adolescentes. Segundo Coelho (1998) a Constituicdo vai corporificar, num documento
publico, o pensamento médio politico de um povo, num determinado momento
histérico, seguida pelas leis que a regulamentam. Assim sendo, podemos compreender
gue o momento historico é de grande importancia para a criacéo das leis. No Brasil até
hoje ja foram instituidas sete Constitui¢des e uma Emenda Constitucional, e cada uma
delas possui caracteristicas préprias ligadas ao momento politico, histérico e social em
que 0 pais se encontrava, com isso, as leis que as regulamentavam seguiram também

esta mesmatendéncia

A questdo da infancia custou muito a ser diretamente abordada nos textos
constitucionais brasileiros, apenas na Constituicdo de 1988 é que a crianca € citada
como um cidad@o. Este fato pode ser justificado pelo fechamento da familia, que era a
responsavel pelo cuidado para com as criangas. Ao Estado cabia, entdo, se
responsabilizar apenas por aguelas que ndo contavam com a protecdo de uma familia.
Isto ndo impediu, entretanto, que surgissem no Brasil lels que regulamentassem as
questdes ligadas a esta parcela da populacdo. Podemos citar o Codigo de Mello Matos
(1927), o Cédigo de Menores (1979) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)
como as trés principais referéncias da legislagdo brasileira para regulamentacdo do
direito da crianca e do adolescente, cada uma delas possui caracteristicas especificas,
principalmente no que se refere a participacdo socia e cidadd das criangas e
adolescentes. Ferreira (2008) aponta que as legislacdes ligadas a infancia procuraram
seguir uma determinada orientacdo doutrinéria vigente na época, que podemos dividir
em trés correntes: a doutrina do direito penal do menor, a doutrina da situagéo irregular
e adoutrina da protecdo Integral. Cada doutrina traz impregnada em suas determinagoes
os reflexos das questdes politicas, sociais e historicas de cada época, que implicam
diretamente na visdo de infancia e, conseguentemente, no dever da sociedade para com
ela e a garantia de seus direitos. Para melhor compreendermos estas doutrinas, aém de
destacar suas caracteristicas faremos uma breve andlise de alguns principios abordados
pelas constituicdes vigentes nos periodos em que elas foram adotadas, principamente a
questdo da educacdo, assunto diretamente ligado ainfancia.
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2.1. A Doutrina do Direito Penal do Menor.

De acordo com esta concepgdo o direito sO se ocupa com 0 menor (termo
utilizado na época para se referir as criangas e aos adolescentes) a partir do momento
em gue 0 mesmo pratique um ato delinquente. Ou sgja, esta doutrina ndo era destinada a
toda a populacéo infanto-juvenil do pais, mas apenas aqueles que representavam um
problema social. De acordo com Ferreira (2008) esta doutrina foi adotada na Legislacéo
brasileira com o codigo Crimina de 1830 e 1890, permanecendo até a entrada do
codigo de menores em 1979. As constituicdes federais vigentes neste periodo possuiam
diferencas significativas entre s e demonstram a evolucdo do processo politico do
Brasil. Elas deram base para o surgimento das primeiras leis destinadas a crianca e ao
adolescente, apesar de abordar medidas aplichvels apenas aos considerados
delinqUentes. Nesta “categoria’ eram incluidos também os abandonados e carentes.
Durante todo este periodo as legislagdes brasileiras se preocupavam mais com 0 menor

delinquente do que com o menor cidadéo.

Apesar de ndo citar diretamente a questdo da infancia, a primeira carta politica
do Brasil, a Constituicdo do Império do Brasil (22/04/1824), j& abordava a questdo
referente a educacdo, entretanto, segundo Ferreira, “a regulamentacdo dispensada
apresentava-se em consonancia com o que se entendia por educacéo na época e como
esta se desenvolvia, preponderantemente, pela familiae pelaigreja’ (FERREIRA, 2008,
p. 22), assim, a instrucdo primaria gratuita era considerada um direito civil destinado a
todos os cidadéos, entretanto a Constituicdo ndo dava meios para que realmente todos
tivessem este direito assegurado. De acordo com Coelho (1998), havia uma total
marginalizagdo dos trabalhadores escravos e livres e o indice de analfabetismo era
préximo a 83% da populagdo. A segunda Constituicdo Brasileira, a Congtituicdo da
Republica Federativa do Brasil (24/02/1891) ja encontrava um novo cenario politico: a
Republica. Nesta Constituicdo, como esclarece Cury (2001), o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos passa a ser leigo, entretanto nela ndo ha referéncia a
gratuidade da educagdo. Ainda no periodo de vigéncia desta Constituicéo, é criado em
12/10/1927 o Decreto n° 17.934-A, o Cédigo de Mello Matos, que é o primeiro Codigo
de Menores do Brasil. O codigo tinha como objeto 0 menor abandonado ou delingiente
e previa as medidas a serem tomadas com 0s menores nessa situagdo. Como esclarece

Ferreira:
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Em seus 231 artigos, a legisacdo menorista em andise tratou da
questdo da inibicdo do pétrio poder e remocdo da tutela, das medidas
aplicadas aos menores abandonados e delinquentes, do trabalho do
menor, do Juizado dos menores com regulamentacdo do processo, dos
abrigos de menores e dos institutos disciplinar. (FERREIRA, 2008, p.
43)

Ainda de acordo com Ferreira (2008), este codigo ao tratar de uma parcela da
populacdo das criangas e adolescentes, tratou da mesma forma os delinquentes e os
carentes e abandonados e a educacdo nesse contexto prestava-se mais a garantia do
controle social do que ao pleno desenvolvimento do educando. O Codigo de Mello
Matos permaneceu ativo até 1979, durante este periodo o Brasil passou por mais quatro
Congtituicdes e diversas leis foram criadas para regulamentar as questdes ligadas
crianca e ao adolescente, entretanto a doutrina do direito penal permaneceu sem
alteragtoes. Mesmo diante de novas legislacbes voltadas para a infancia e adolescéncia,
inclusive as que preconizavam assisténcia e 0 bem estar, devemos ter em mente que
todas eram voltadas apenas para uma parcela da infancia e adolescéncia: a delinguiente.
As leis ndo consideravam 0s menores como cidaddos, mas sim reconheciam a
necessidade de se regulamentar a situagdo dagueles que representavam um problema

para a sociedade, ressaltando a discriminagao dos atendidos por estas legislactes.

2.2. A Doutrina da Situagao Irregular.

A Congtituicdo da Republica Federativa do Brasil (24/01/1967) é marcada pela
caracteristica militar, grupo que tomou o poder do pais em 1964. Esta Constituicéo
trouxe o fortalecimento do Poder Executivo e do Presidente da Republica. No que
concerne a educacdo, estabeleceu 0 ensino de sete a quatorze anos obrigatorio e a
definiu como direito de todos e de responsabilidade da familia e da escola, com
atribuicdo do poder publico e da iniciativa particular. Entretanto, maiores mudancgas
ocorreram com a Emenda Constitucional n° 1 de 17/10/1969. Segundo Ferreira (2008),
“representou a Congtituicdo mais autoritaria da historia constitucional brasileira,
refletindo tal autoritarismo nos dispositivos que regularam o direito & educagdo”
(FERREIRA, 2008, p. 30). Esta Constituicdo tratava da competéncia da Unido para
estabelecer e executar os planos nacionais de educacdo fazendo uso também de planos
regionais de desenvolvimento. Durante guase todo o periodo da Ditadura Militar no

Brasil, a legislagdo destinada a regulamentar a situacdo de infancia foi baseada na
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Doutrina do Direito Penal do Menor, mudando de eixo apenas com a criagdo do Codigo
de Menores em 10 de outubro de 1979. A partir de entdo, a Doutrina da Situacéo

Irregular € a que da base para alegislacéo voltada para os menores.

Art. 1° Este Cédigo dispbe sobre assisténcia, protecdo e vigilanciaa
menores:

| - até dezoito anos de idade, que se encontrem em situacgdo irregular;
Il - entre dezoito e vinte e um anos, NOS casos expressos em lei.
Paragrafo Unico - As medidas de caréter preventivo aplicam-se atodo
menor de dezoito anos, independentemente de sua situagéo (BRASIL,
Lei 6697 de 10/12/1979, Art. 1.).

Esta situacéo irregular definida pelo codigo de menores divide a populagéo
infanto-juvenil em duas partes, uma dita normal, e outra irregular. Esta doutrina
mantinha como a anterior as criancas carentes, vitimas de maus-tratos e delinqlientes em

um mMesmo patamear:

Art. 2° Para os efeitos deste Codigo, considera-se em situagdo
irregular o menor:

| - privado de condicbes essenciais a sua subsisténcia, salide e
instrucdo obrigatoria, ainda que eventual mente, em razéo de:

a) falta, acéo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifestaimpossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las;
Il - vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais
ou responsavel;

Il - em perigo moral, devido &

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons
costumes;

b) exploracéo em atividade contréria aos bons costumes;

IV - privado de representacdo ou assisténcialegal, pelafalta eventual
dos pais ou responsavel;

V - Com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar
Ou comunitaria;

VI - autor deinfracdo penal (BRASIL, Lel 6697 de 10/12/1979, Art.
2).

Delimitando sua aplicacdo aos menores em situacdo irregular, este codigo
assume um papel de controle social, tirando do convivio com a populagéo, através da
autoridade judicial, aqueles que geravam problemas para a sociedade. Segundo Ferreira
(2008), este codigo tratava com prioridade o conflito instaurado, era um instrumento de
controle da infancia socialmente desassistida. N&o havia um carater preventivo neste
codigo. Para tanto, 0 Juiz de Menores assumiu absoluto poder de decisdo na resolucéo
dos casos que envolvessem criangas e adolescente, permitindo a institucionalizagcéo ou
adocéo como medida a ser tomada quando o Juiz assim decidisse necessario. O menor

gue se encontrasse em situacdo irregular, de acordo com o art. 94, poderia ser levado a
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presenca do Juiz de Menores por qualquer pessoa. Este quando julgado por algum crime
gue houvesse cometido néo possuia direito a defesa. O menor era processado e julgado
sem ter garantido um advogado para defendé-1o. Nao eram preciso provas de sua culpa;
bastava que 0 juiz entendesse que ele era perigoso para poder prendé-lo. Além disso a
permanéncia em instituicdes privativas de liberdade n&o tinha prazo definido, o menor

continuariainternado até que o juiz entendesse de solté-lo.

O Cadigo de Menores deixou ainda de focar a educagdo como um direito,
fazendo menc&o a isto apenas quando se refere ao menor autor de ato infracional ou em
situacéo irregular. Este, quando fosse encaminhado a centros de permanéncia, deveria
receber instrucdo, preferencialmente em estabelecimentos abertos. Ferreira (2008)
ressalta que este codigo ndo deu énfase aos direitos fundamentais dos menores. O
direito que é explicitamente garantido aos menores € aquele que se encontra no Art.
119: “O menor em situagcdo irregular tera direito a assisténcia religiosa (BRASIL, Lei
6697 de 10/12/1979, Art. 119.)". Este codigo buscou tratar das medidas de assisténcia e
protecdo, das medidas de vigilancia, das infragdes administrativas praticadas em face do
menor e da questdo processual, mas ndo tratou dos direitos fundamentais. De acordo
com Paulo Freire (2009), este codigo demonstra uma total desconsideracdo da
individualidade de autonomia da crianca e do adolescente. A situacéo irregular ndo
permite a visdo da criangca e do adolescente como sujeitos, porque o coloca como

alguém que faz parte de uma massa em situacdo irregular.

2.3. A Doutrina da Protecao Integral.

Esta doutrina, diferentemente das duas anteriores, ndo delimita sua atuacéo a
uma determinada parcela de criangas ou adolescentes, mas se destina a todos eles, ndo
tendo apenas a caracteristica da resolucéo de problemas sociais, mas também de garantir
direitos e prioridade absoluta a criangas e adolescentes, independentemente de sua
condicdo socia e familiar. A Culminancia maior desta doutrina € a promulgacéo do
ECA. Embora o Brasil somente abandone a doutrina de situacdo irregular da criangca no
fim do século XX, o cenario internacional ja se mostrava favoravel a mudanca desde o
inicio do século. A questdo da infancia foi marcada principalmente pela Declaracdo
Universal dos direitos da Criangca de 20/11/1959. Esta declaragdo aprovada por
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unanimidade pela Assembléia Geral da ONU, foi criada com o fim de defender e
integrar socialmente as criancas e através de seus dez preceitos, que tem como base
liberdade, educacéo, lazer e convivio social, garantir seu desenvolvimento como pessoa.
Entretanto, este cen&rio internacional ndo poderia sozinho resultar na criagdo desta Lei,
o0 Brasil em meados da década de 1980 encontrava-se em processo de redemocrati zacao.
A Constituicgo de 1988 traz ao pais novas diretrizes democréticas, de valorizacdo da
cidadania e da participacdo popular. Em seu Art. 1°, paragrafo Unico destaca: “Todo o
poder emana do povo, que o exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente,
nos termos desta Constituicdo (Constituicéo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Art. 19”. Assim o maior direito de um cidaddo foi conquistado, ficou estabelecido o
direito a eleicdo direta para os cargos de Presidente da Republica, Governador do
Estado e do Distrito Federal, Prefeito, Deputado Federal, Estadual e Distrital, Senador e
Vereador. Esta constituicdo com seu caréter cidaddo abordou a situagcdo da infancia e
adolescéncia de forma direta, garantindo a esta parcela da populagdo direitos de uma
forma até entdo ndo abordada: sem fazer distingdo da situagdo em que se encontravam.
Seu capitulo VII referente a familia, a crianca, ao adolescente e ao idoso e deixa bem

claro osideais de protecéo e garantia de direitos:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado, assegurar a
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a aimentacdo, & educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, adignidade, ao respeito, aliberdade e a convivénciafamiliar e
comunitéria, além de colocadlos a sdvo de toda a forma de
negligéncia, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo.
(Constituicdo da Republica Federativado Brasil de 1988. Art. 227)

A Constituicdo Federal de 1988 trata diretamente da questdo da infancia e da
adolescéncia, garante absoluta prioridade e direitos fundamentais referentes a pessoa
humana. Isto é permitido, como defende Duarte (2004) pela opcdo explicita que a
constituicdo faz por um Estado socia e democrético de direitos, com referéncia a
questdo da cidadania, dignidade da pessoa humana, a busca por uma sociedade livre,
justa e solidaria, com a reducdo das desigualdades sociais. A Constituicdo de 1980,
seguida pelo ECA, permite que o Brasil passe a adotar a doutrina de Protegdo Integral
(protecdo bioldgica, psicoldgica e socia), deixando-se de lado o Estado de Bem-Estar
Socia. O ECA néo utiliza a palavra "menor”, na verdade ha um certo repudio a este
termo que tanto rotulou criangas e adolescentes como delinquientes ou irregulares. Sao

utilizadas agora as expressdoes "criangd’', para definir o jovem até os 12 anos
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incompletos, e "adolescente”, o jovem entre 12 anos completos e os 18 anos
incompletos, ha assim o reconhecimento das diferencas existentes em cada uma destas

fases.

A protecéo integral tem como fundamento a concepcdo de que as criangas e
adolescente sdo sujeitos de direitos, frente a familia, a sociedade e ao Estado. A infancia
e adolescéncia sdo reconhecidas como uma fase especifica e especia davida humana. A
crianca e 0 adolescente sdo seres em desenvol vimento, dignos de uma protecao especial.
Este fato os torna, como todo cidaddo, portadores de direitos e deveres. Aliado a
protecdo integral, o adolescente adquire a categoria de responsavel pelos atos
considerados infracionais que cometer, aplicando-se medidas socio-educativas aos
mesmos. A crianga que cometer tais atos sera aplicada apenas uma medida protetiva,
também referida no estatuto. Cria-se assim uma responsabilizacdo penal especia. A
Protecdo Integral ndo classifica as criancas em grupos de certos e de errados. Justamente
por ndo promover divisdo, por ver todas as criancas como iguais, € que ha a
possibilidade de considerar a particularidade de cada uma garantindo que, acima de

tudo, seus direitos sejam preservados.
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3. O ECA, ACRIANCA E AESCOLA

No ECA estd assegurado, a pessoa de O a 18 anos de idade, direitos
fundamentais e € garantida a protecdo integral e prioridade da crianca e do adolescente.
Segundo Bazilio (2003), a grande diferenca entre os antigos Cédigos e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, € o fato de abandonar o paradigma da “infancia em situacéo
irregular” e assumir o principio de “protecdo integra a infancia’, refere-se a todas as
criancas e adolescentes, e declara a eles seus direitos e deveres. Outro fato marcante na
elaboracdo desta lei € que ela parte de um movimento social organizado de pessoas de
iniciativa, com experiéncia no tratamento de criancas e adolescentes. Esse grupo era
composto por um grande numero de dirigentes de organizages ndo-governamentais,
funcionarios publicos dos trés poderes, agentes pastorais, académicos, militantes em
geral. Esta variedade de participantes de diversas esferas socias nos remete a0 novo
modelo de concepcdo de infancia que ganhava campo de estudos no final da década de
1970, ja que esta lei tem este carater de atendimento global, que leva em conta ndo uma
situagéo de risco ou delinquencia, mas sim ainfancia

O ECA traz dentro de seus artigos esta visdo “multidisciplinar” da infancia, ja
que dispdem sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente, declara a el es todos os
direitos inerentes a pessoa humana e assegura a prioridade absoluta. Esta Lel ainda trata
das medidas de protecdo aplicdvels as criancas e adolescentes e das medidas socio
educativas, aplicadas aos adolescentes. Fala também das atribuicbes dos participantes
dos cenérios referentes as criangas e aos adolescentes, ou sgja, familia, comunidade,
sociedade em geral e Poder Plblico. O ECA traz em seu Titulo I a garantia dos direitos
fundamentais, sdo eles: o direito a vida e a salde; o direito a liberdade , ao respeito e a
dignidade; o direito a convivéncia familiar e comunitéria; o direito a educagéo, a

cultura, ao esporte e ao lazer; o direito a profissionalizagéo e a protecdo no trabal ho.

Esses direitos fundamentais trazidos pelo ECA s&o diretamente ligados a escola.
Mesmo aqueles que aparentemente ndo apresentam relacdo direta passam a ter quando
vemos a escola como um local social e comunitario povoado por cidaddos, sgjam eles
adultos, adolescentes ou criancas. Assim, além de membros de uma instituicdo, mas
como cidadaos, temos o dever de zelar pela garantia dos direitos das criangas e
adolescentes. Entretanto, nos concentraremos na andise dos seguintes direitos

fundamentais. o direito a educacdo, o direito a cultura, e o direito a liberdade, ao
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respeito e a dignidade. Analisaremos também algumas questfes relativas a préticas

desses direitos no ambiente escolar.

3.1. Uma lei de direitos

Como ja visto a crianca permaneceu durante muito tempo sem receber
importancia devida de sua participacdo social. Sem ser reconhecida como cidada a
crianga ndo podia se valer dos direitos civis. O ECA representa no Brasil a afirmagédo de
gue reconhecemos a cidadaniainfantil. Estalei tem como objetivo a protegdo integral da
crianca e do adolescente, tudo o que esta nela contido, até mesmo as questdes das
medidas scio-educativas, vem acompanhado da observacdo do direito da pessoa em
guestdo. Isto ocorre porque esta lei é destinada a uma parcela especial da sociedade: as
criancas e o0s adolescentes, que sdo denominados no ECA como pessoas em
desenvolvimento:

Na interpretacdo desta Lei levar-se-80 em conta os fins sociais a que
ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres
individuais e coletivos, e a condicdo peculiar da crianga e do

adolescente como pessoas em desenvolvimento. (BRASIL, Lei 8.069
de 13/07/1990. Art 6°)

Assim, todos os artigos desta lei devem ser interpretados levando em conta os
principios orientados pelo Art. 6°. Para Costa (2009), isto significa considerar que para
todos as questdes tratadas no ECA deve-se ponderar que o fim social destalei € mais do
gue ser um instrumento para o controle social. O ECA se inscreve em um objetivo mais
amplo de garantia e defesa de direitos das criangas e adolescentes. O bem comum
liberta esta legislagdo da tradicdo de atender apenas uma parcela da populacdo das
criangas, estendendo a todas as criangas o acance desta lei. H&4 também a questdo dos
direitos e deveres individuais e coletivos, a articulagdo entre direitos e deveres esta
presente em todo o Estatuto. Costa (2009) destaca no Art. 6° a questdo que trata a
crianca e 0 adolescente como pessoas em desenvolvimento. Garantir a observancia desta
singularidade permite compreender que os direitos ndo se aplicam da mesma forma em
adultos, criancas e adolescentes. As criangas e 0s adolescentes possuem uma condicéo
especial, apesar de possuirem o direito, também se encontram em uma Situacdo de
desenvolvimento fisico e cognitivo que ainda ndo os permitem defendé-los e fazé-los

valer plenamente, além de ainda ndo serem capazes de suprir suas necessidades basicas.
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Esta condicdo das criancas e dos adolescentes traz entdo através desta lei a garantia,
principalmente dos direitos que durante muito tempo estiveram ausentes na legislacdo
brasileira:
E dever da familia, da comunidade, da sociedade em gera e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a salide, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionaizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a

liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria. (BRASIL, Lei 8.069
de 13/07/1990. Art 4°)

O ECA assume assim o papel de umalei de direitos, e classifica como um dever
da familia, do Estado e da sociedade em geral a garantia dos mesmos. O fato do ECA
ser uma lei de direitos ndo significa, no entanto, que ela abstém as criangas e 0s
adolescentes dos deveres. Ainda de acordo com Costa (2009), dentro do principio da
reciprocidade, cada direito corresponde a um dever. Sobre isto Ferreira (2008, p. 16)
diz: “(...) os deveres (no ECA) guardam relacdo com os direitos previstos, atendendo a
situacdo peculiar das criancas e dos adolescentes como pessoas em desenvolvimento”.
Deste modo, da mesma forma que as criancas tém direito ao respeito e dignidade, por
exemplo, elas devem considera-los quando sdo direitos de outras pessoas. E este fato os
torna responsaveis por suas acoes. A lei prevé medidas a serem tomadas em casos de
desrespeito com outra pessoa ou patrimdnio publico que caracterize um ato infracional.
S&o elas as medidas socio-educativas, no caso de adolescentes, e medidas protetivas, no

caso de criangas.

No ambiente escolar a cidadania deve ser praticada, um dos principais objetivos
tracados para a educagéo tanto pela Constituicéo Federal em seu artigo 205, como pelo
ECA em seu artigo 53 e pela LDB no artigo 2°, é que esta deve preparar para a
cidadania. A consciéncia de reciprocidade entre direitos e deveres deve também ser
exercitada na pratica pedagogica, e assim considerar as criancas e adolescentes como
portadores de direitos, mas também como pessoas passiveis de deveres. A escola hoje €
muito mais do que um espaco de formagdo, para Connell (2002) a escola € um local

para a garantia de um direito.
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3.1.1. O direito a educacdo e a cultura.

O Estatuto, em seu Art. 6° considera as criangas e 0s adolescentes em sua
“peculiar condicdo de pessoas em desenvolvimento” (BRASIL, 1990). A formulagéo
de politicas publicas e destinacdo de recursos nas dotagcdes orcamentérias das diversas
insténcias politico-administrativas do Pais devem estar atentas a este principio. Assim,
guando analisamos o direito a educacdo e a cultura refletimos questbes muito mais
complexas do que construir escolas fisicamente preparadas para ralizar agdes com estas
finalidades. E necessario pensar estes direitos sob a perspectiva de que eles sdo
destinados a cidad&os. Por conta disso, estédo implicitos neles concepcdes de infancia,
educacdo e cultura que garantam o desenvolvimento de um cidaddo capaz de se

reconhecer como portador de direitos e como sujeito de agéo social:

Art. 53 - A crianca e 0 adolescente tém direito a educacado, visando ao

pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da

cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

I11 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as

instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de suaresidéncia

(BRASIL, Lei 8.069 de 13/07/1990. Art. 53.).

O Art. 53 do ECA trata especificamente do direito & educagéo, que deve “visar

a0 pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1990. Art 53)”. Segundo Costa (2009), esta
ordem de objetivos da educacdo tem a finalidade de destacar que o valor destinado a
pessoa nesta lel é superior as exigéncias relativas a vida civica e ao mundo do trabalho.
Este Artigo possui cinco incisos que garantem os direitos de "acesso e permanéncia na
escold’, o de "ser respeitado por seus educadores', de poder "contestar critérios
avaliativos', o de “organizacdo e participacdo em entidades estudantis’ e 0 "acesso a
escola publica e gratuita préxima de sua residéncia’. De acordo com Vasconcelos
(2009), com a garantia estes direitos o estatuto pretende assegurar as criancas do Brasil
uma escola publica de qualidade que se mantenha fiel aos principios da democracia,
capaz de colaborar para a formagdo de um cidad@o preparado para o exercicio da
cidadania. Costa (2009) acredita que o exercicio da cidadania pode surgir dentro da
propria escola através da abertura que se da ao educando para contestar o sistema

avaliativo, ou sga, ndo apenas para se contestar uma média, mas sim contestar
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processos avaliativos que possam causar discriminagdo social dentro da prépria

instituicdo.

O capitulo IV do ECA traz determinacfes sobre o respeito e valorizagéo cultural,
que para a escola € de grande importancia, ja que trabalha diretamente com a aquisi¢céo

e producdo de cultura e conhecimento. Assim diz o Art. 58 ECA:

No processo educacional respeitar-se-a0 os valores culturais, artisticos
e historicos préprios do contexto socia da crianca e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade de criacdo e 0 acesso as fontes de
cultura. (BRASIL, Lei 8.069 de 13/07/1990. Art 58)

A Escola € um dos principais canais do processo educacional, é ela que esta
diariamente com a crianca e € um dos responsaveis em garantir, como diz o ECA, a
producgdo cultural, assm como o0 acesso a diferentes culturas de maneirarespeitosa. Se a
questdo do respeito cultura esta determinada também em lei, cabe-nos uma reflexd@o
sobre 0 espaco gque se oferece as criangas para a producdo cultural e para o contato com
manifestacdes e produtos culturais. Compreender a cultura dentro do contexto escolar é
fundamental para que as atitudes e oportunidades que a prética pedagdgica ofereca
realmente atenda o que prevé o Estatuto. Segundo Perrotti (1990), o consumismo que o
mundo capitalista nos leva considera a cultura como uma condi¢éo para incluséo do
individuo no grupo: “Quem ndo a possui estd fadado a exclusdo social” (PERROTTI,
1990, p. 16). Esta viséo de cultura como algo a se possuir e ndo a se produzir nos torna
consumidores passivos de produtos culturais prontos, de modo que esta cultura padréo
jafoi pré-determinada pela elite social. Com esta concepcédo de cultura a escola, por sua
vez, oferece a crianga uma série de contetdos, informacfes e modelos para a tornar
culta. A pratica pedagdgica, segundo Borba (2007), ainda ndo privilegia a producéo
cultural infantil, a autora ainda considera este fato como um reflexo da prioridade dada

aos contetdos:

Na realidade, tanto a dimensdo cientifica quanto a dimensio cultural e
artistica deveriam estar contempladas nas nossas préticas junto as
criangas, mas para isso € preciso que as rotinas, as grades de horarios,
a organizacdo dos contelidos e das atividades abram espaco para que
possamos, junto com as criangas, brincar e produzir cultura. (BORBA,
2007, p. 35)

Desta forma a cultura que ocupa grande espaco no curriculo escolar €, muita

vezes, exterior a realiddade da escola. Desta forma, por ser distante, ela traz pouco
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significado para o aluno. Da Matta (2003) acredita que cultura ndo é algo que depende
da aquisicdo de conhecimentos vastos e variados, mas esta sim ligada as diversas
experiéncias do ser humano e do significado individual e coletivo que elas trazem. Ou
sgja, a cultura ndo é algo que vem de fora, de uma €lite, mas € produzida dentro de
grupos sociais por seus membros, independente de cor, género ou condi¢cdo social.
Assim sendo ndo ha como selecionar uma cultura maior, mas esta concepcdo nos faz
analizar que ha representacdes culturais diferentes, que variam de um grupo para o
outro. Considerar a cultura como uma interagdo da pessoa com seu meio social e com 0s
produtos derivados dela nos permite questionar as diversas posturas que as escolas
possuem sobre este aspectos. Ainda vemos nas escolas conceitos enrraizados e

valorizacao dos contelidos em vez da producéo dos alunos.

Neste ponto de vista 0 Estatuto pode oferecer muito para a elaboragdo dos
conteidos para garantir o direito ao acesso e a producdo cultural. Nesta concepcéo de
cultura, todo participante de um grupo social produz cultura, de acordo com Ketzer
(2003), levando-se em conta que a cultura € uma condi¢&o inerente a todo ser humano,
devemos considerar que a crianca também € produtora e possuidora de cultura, ja que é
um ser humano que participa de grupos sociais que interage e interfere nas relactes
sociais. A escola portanto deve observar os expostos no ECA e garantir uma boa relacéo
com a produgdo cultural. Incentivar as manifestagdes culturais e o conhecimento de

novas culturas € mais do que uma prética pedagogica, € uma prética de cidadania.

3.1.2. O direito aliberdade, ao respeito e a dignidade.

O artigo 15 do ECA vem reafirmar o direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade das criancas e adolescentes, ja garantidos constitucionalmente. Vem também
exigir que a familia, o Estado e a comunidade respeite sua condicdo de pessoa em
desenvolvimento para a garantia desse direito. Este artigo eleva a crianga a condicéo de
cidadd, ja que Ihe garante direitos civis, humanos e sociais:

A criangca e 0 adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e
como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Consgtituicao e nasleis. (BRASIL, 1990)
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Os capitulos que se seguem vém especificar cada um desses direitos. Segundo
Mattia (2009), o contetido dos artigos 16, 17 e 18 devem ser tomados como principios e
ndo como uma forma de restringir estes direitos ao texto. O direito a liberdade ndo
significa auséncia de limites, aém desta afirmagdo Ferreira (2008), também alega que o
direito a liberdade anunciado pelo ECA sofre restricdo em face as normas de carater
administrativo que disciplinam o cotidiano escolar. Assim, antes de se valer ao seu
direito de liberdade, a crianca e o adolescente devem respeitar o regimento da escola. O
Art. 17 trata do direito ao respeito, que consiste, segundo Ferreira (2008) em garantir a
integridade fisica, psiquica e mora da crianca. Ou sgja, tanto a familia, quanto a
sociedade ndo pode expor a criangca a uma situacdo que corrompa sua integridade e

prejudique seu desenvolvimento como pessoa.

O Art. 18 dispbe que “é dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatorio ou constrangedor (BRASIL, Lei 8.069 de 13/07/1990. Art 18.)”. Nele néo
existem restricbes sobre quem deve cuidar para que a crianca tenha sua dignidade
respeitada, alei determina que todos o0 sdo, ou sgja, afamilia, 0 Estado e a sociedade em
geral. Segundo Mattia (2009), o conceito de dignidade é diretamente ligado ao conceito
de respeito. Além disso, considerar a dignidade de uma crianca € considerar que todos

os direitos que ela possui séo garantidos.

3.2. O ECA e a escola como um espaco de garantia de direitos.

Como ja discutimos no capitulo 2 desta monografia, com o estabelecimento do
Capitalismo a escola se posicionou como um local de preparo para o futuro, porém, ela
ndo era um local de acesso a todos. Por conta deste fato a escola assumiu um papel de
exclusdo socidl:

Numa sociedade desigual, constituida por classes antagbnicas que
vivem em condi¢des materiais bastante diferenciadas, somente podem
brilhar na carreira académica e ascender aos niveis mais elevados de
ensino as criancas das classes dominantes, ja que os filhos das classes
populares devido a pobreza ndo tem condi¢cbes de progredir nos
estudos e, as vezes, nem podem freqlentar uma escola porque
precisam trabalhar desde atenraidade. (FARIA, 1997, p. 17)
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Esta caracteristica de exclusdo facilitava a disseminacdo daidéia de que algumas
criancas, devido a sua condicéo social, ja estavam fadadas ao insucesso escolar. Além
disso, a fata de uma legisacdo que caracterizava a educacdo como um direito das
criangas e dever dafamilia e do Estado, facilitava a aceitagdo do abandono escolar e da
prética de sansdes rigidas e expulsdes daqueles que ndo se adequavam ao ambiente
escolar. Outra questéo importante é o fato de muitas criangas nem mesmo chegarem a
freqlentar a escola porque precisavam trabalhar para aumentar a renda familiar. Neste
contexto, a prética pedagdgica ndo eraimplexa de questdes de cidadania:

A auséncia de ligacdo entre educacdo e cidadania era perfeitamente
compreensivel, uma vez que a escola publica constituiase em
privilégio de uma elite e, conforme esclarece Carvalho (2002:16), a
preocupacdo e os problemas das institui¢cdes escolares com a formagdo
moral de seus alunos eram bem mais restritas. Como exemplo desse
enfogque, o referido autor relata que um auno indisciplinado, cuja
conduta moral era considerada inadequada aos padrdes das
instituicOes escolares, era simplesmente expulso, sgja por sua acdo
direta, seja pelo acimulo de sucessivas reprovacdes gue atestavam sua
incompatibilidade com a vida escolar, nas normas de conduta e seus
procedimentos. As escolas cabia ndo sd formar os aunos, como

também selecion&-los. Aceitava-se 0s bons alunos e recusava-se a
acolher amaior parte da populacdo. (FERREIRA, 2008, p. 96)

Isto ocorria porgque apesar das questfes referentes a educacéo estarem presentes
desde as primeiras constitui¢des brasileiras, somente apos a Constituicdo de 1988 e do
ECA é que a educacdo, além de um direito publico subjetivo, assume a caracteristica de
dever da familia e do Estado. Com o carater de protecdo integral garantido no ECA, a
ndo oferta deste direto, sgja praticado pela familia, escola ou Estado, se caracteriza em
uma violacdo da lel. Esta nova politica traz a realidade do sistema de ensino de massas
para nossas escolas, nesse sentido Esteves (1995) defende:

Com a massificagdo do ensino, na medida em que escolarizar cem por
cento das criangas de um pais implica por na escola cem por cento das
criancas com dificuldades, cem por cento das criancas agressivas, cem
por cento das criangas conflituosas, em suma, cem por cento de todos

0s problemas sociais pendentes que se convertem assim em problemas
escolares. (ESTEVES, 1995, p. 121)

Esta nova realidade do ensino de massas somado ao ECA, que vem garantir
direito de matricula e permanéncia destas criangas antes ndo atendidas pela escola, faz a
escolaencarar o ECA com grandes distorcdes. Costa (2009) emite sua opini&o arespeito
do fato de aescolaver o ECA somente como umalei que a cerceiana horade fazer uma

punicdo ao aluno. Para ele ai estd o grande problema, ja que esta lel trata da demanda da
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educacdo, ou seja dos direitos daqueles que a demandam, as criangas e adolescentes. O
Estatuto ndo é uma lei, portanto, que trata da oferta da educacdo, ja que é a LDB a
responsavel por isto. Costa (2009) ainda afirma gque a escola ndo olhou para o Estatuto
do ponto de vista da crianca e do adolescente, ou da familia, mas sim do ponto de vista

de s mesma

Esta falta de compreensdo do real sentido do ECA e de como a escola o encara é
um grande desafio para a escola. Costa (2009) ainda defende que o esclarecimento é
primordial para uma boa relacdo entre a escola e o Estatuto. Ferreira (2008) também
acredita gue é necessaria uma maior compreensdo do ECA. Para isto ele deve fazer
parte da formacdo do professor que deve também refletir questdes como a funcéo da
escola, democracia e cidadania para que as distor¢bes entre escola e ECA sgjam
minimizadas. “O professor deve lidar com as novas informagfes, como parte de seu
conhecimento, mas ndo deve se limitar a ela e trabalhar em prol da construcdo de uma
nova ordem cidada (Ferreira, 2009: 78)”. Isto significa dizer que a escola e o professor
devem buscar o conhecimento da lei e articulé-la com sua prética para que o fim da

promocao da cidadania sgja construido pelos alunos, mas também por eles.

O ECA, como ja avaliamos, é uma lei que trata da demanda da educacéo, ou
sgja, trata dos direitos dagueles que, na maioria, estdo dentro da escola. Néo €,
entretanto, uma lei destinada a todos os alunos, ja que aqueles maiores de 18 anos ndo
s80 sujeitos desta lei. Portanto, o ECA n&o determina regras dentro da escola, mas nele
estdo instaurados os direitos das criangas e adolescentes que devem ser respeitados, ndo
apenas no ambiente escolar, mas por todos os cidaddos brasileiros. Se analisarmos bem
o Estatuto, a escola, na pessoa do professor e diretor, é citada poucas vezes. O Art. 56
trata diretamente com os dirigentes de escolas:

Art. 56 - Os dirigentes de estabel ecimentos de ensino fundamental
comunicardo ap Conselho Tutelar os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados os
recursos escolares;

Il - elevados niveis de repeténcia (BRASIL, Lei 8.069 de 13/07/1990.
Art 56.).

Vgamos gue ndo é uma limitacdo de comportamento que encontramos, mas sim
uma orientacdo de como proceder para exercitar seu dever de garantia de direito das

criancas e adolescentes, sga zelando pela sua freguéncia, seja comunicando ao
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Conselho Tutelar a suspeita de maus tratos sofrida pelos seus aunos. Encontramos
também no Art. 53, o direito da crianca e do adolescente de serem respeitados por seus
educadores. O ECA também prevé penalidade para o professor e diretor da escola que
deixar de cumprir estes direitos:

Art. 245 - Deixar o médico, professor ou responsavel por

estabel ecimento de atengdo a salde e de ensino fundamental, pré-

escola ou creche, de comunicar a autoridade competente os casos de

gue tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou confirmagdo de
maus-tratos contra crianga ou adol escente:

Pena - multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o
dobro em caso de reincidéncia. (BRASIL, Lei 8.069 de 13/07/1990.
Art. 245.)

Esta penalidade prevista € mais uma garantia que o ECA apresenta na tentativa
de garantir que o direito seja cumprido. A escola também € um local para a oferta de
direitos, € um espago para a realizagdo de politicas publicas que atingem diretamente as
criangas e os adolescentes. Além disso, a escola tem como objetivo a preparacdo dos
alunos para a cidadania. A Congtituicdo de 1988 estabelece esta caracteristica da
educacdo em seu Art. 205:

A Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho (Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Art. 205).

Estas caracteristicas pdem a escola em uma posi¢ao privilegiada, ela € ab mesmo
tempo um local para a oferta, garantia e reconhecimento de direitos. A educacéo que
prepara para a cidadania oferece a pessoa a capacidade de reconhecer e exigir seus
direitos e os direitos do outro. De acordo com Carvalho (2001), a educagéo tem sido
definida historicamente como um pré-requisito para a expansdo de outros direitos.
Através dela as pessoas podem tomar conhecimento de seus direitos e se organizar para
lutar por eles. Nesta perspectiva o professor € um canal de informacfes de fundo
democrético e cidaddo, para Ferreira (2008, p. 102-103) a educacao para a cidadania:

Envolve um projeto maior, um programa completo e complexo, em
que o professor é o principal referencial e, neste caso, sua formagédo

como intelectual critico reflexivo é de extrema importancia, ja que sua
acdo deve estar voltada para este objetivo referente a cidadania.
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Esta questéo aqui levantada sobre o papel do professor em uma educagdo que
prepara para a cidadania, ndo pretende deixar sobre esta classe a responsabilidade sobre
a cidadania de um povo, Ferreira (2008) afirma que estas questdes também poderiam ser
aplicadas aqueles “que controlam os destinos da politica educacional no Brasil, bem
como afamilia, co-responsavel e cimplice da missdo educadora’ (FERREIRA, 2008, p.
103). Porém, vale destacar que no dia a dia da escola € o professor que estd em contato
direto com o aluno e seu empenho em educar com valores de democracia e cidadania

faratoda a diferenca na preparacéo do aluno para exercer seu papel de cidadéo.

3.3. As impressdes de um grupo de professoras sobre a relacéo entre o ECA

e a pratica pedagdgica.

Para exemplificar a relaco estabelecida entre 0 ECA e a prética Pedagdgica,
realizanos uma pesquisa com O grupo de professoras da Escola Estadual
Municipalizada Santos Dumont do Municipio de Mesquita, no Rio de Janeiro. Esta
escola abriga atualmente dez turmas (cinco no turno da manha e cinco no turno da
tarde) do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental e possui nove professoras em
seu corpo docente (uma das professoras atua em duas turmas, em turnos diferentes). E
uma escola antiga que funcionou de 1971 a 2005 sob a responsabilidade do Estado do
Rio de Janeiro, tendo sido municipalizada em 2006. Participaram desta pesquisa oito
professoras, cada uma recebeu um questionario semi-aberto e puderam contar com o

auxilio da pesquisadora para esclarecer possivels davidas.

Esta pequena pesquisa néo pretende classificar a visdo que a escolatem do ECA
de uma forma geral. Entretanto, compararemos os resultados obtidos agui com os
resultados de algumas pesquisas publicadas sobre este tema. Assim, poderemos ser
levados a uma analise e a uma possivel reflexdo sobre o espaco e a relevancia que a
guestdo legal da infancia ocupa dentro da escola. Apesar do grupo entrevistado ser
pequeno, as experiéncia profissionais, o tempo de formagdo e as opinides de cada
professora possuem caracteristicas bem distintas. Duas professoras lecionam a mais de
vinte anos, trés lecionam a aproximadamente dez anos e trés lecionam a menos de cinco

anos.
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Antes de iniciarmos a pesquisa, metade das professoras se mostrou preocupada
em participar da entrevista. Estas alegavam ter pouco conhecimento dalei. Apesar disto,
todas as professoras afirmaram ja ter feito a leitura de pelo menos a primeira parte do
ECA, apenas uma professora ndo possui um exemplar deste Estatuto. Para Chrispino
(2008), o baixo conhecimento do ECA tem como uma de suas causas o fato de as
instituicdes formadoras dos professores e gestores de escola ndo possuirem como
prética cursos de capacitacdo sobre o ECA. Podemos encontrar indicativos para esta
afirmacd0 em nossa pesquisa, ja que, das oito professoras entrevistadas, seis se
formaram depois da promulgagdo do ECA e, apesar disto, afirmam n&o conhecerem

bem seu contetido.

Quanto a elaboracdo da lei, apenas trés professoras acreditam que a sociedade
civil participou de movimentos que culminaram na elaboracdo do ECA. As demais
professoras acreditam que foram legisladores interessados na defesa das criancgas e
adolescentes que a projetaram, esta opinido demonstra pouco conhecimento da histéria

da construgdo do ECA e daimportancia da participagao popular para sua consolidagéo.

A grande maioria do grupo, sete professoras, concorda que o ECA é destinado a
todas as criancas e adolescentes e esta mesma maioria acredita que esta € uma lei que
trata dos direitos das criancas e adolescentes. Quando questionadas sobre quais direitos
esta lei aborda, os citados foram o direito a salde, o direito & educagéo e a cultura, e o
direito ao respeito. Apenas uma professora citou o direito a liberdade. E demonstrado
assim, que é do conhecimento de todas que o ECA é uma lei de direitos, entretanto,
poucos direitos sdo conhecidos. A respeito dos deveres, somente uma professora
acredita que o ECA faz alusdo aos deveres das criangas e adolescentes, as demais
acreditam que no Estatuto a questdo dos deveres esta relacionada a familia, escola e
Estado, mas ndo as criancas. Na fala dessas professoras a relacdo entre direitos e
deveres no ECA ainda € muito mal resolvida. Acredita-se que no Estatuto os direitos
prevalecem sobre os deveres. De acordo com Chrispino (2008), isto acontece devido ao
periodo que nos encontramos de consolidacdo dos direitos sociais e individuais sem
precedentes. O autor ndo considera este fato como ruim, mas destaca que a coletividade
conhece seus direitos, mas ndo faz relagdo com os deveres que decorrem dos tais.
Quando a escola afirma que o ECA atribui direitos a crianca e deveres somente a escola,
a familia e ao Estado, é uma forma de interpretar a lei, como afirma Costa (2009), a
partir de s mesma. Ou sgja, a escola lanca seu olhar sobre o ECA e espera encontrar o
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gue ele determina para a escola e ndo com uma visao do avanco que essa lel representa
para as criancas e adolescentes brasileiros. Isto também demonstra a pouca

compreensao do principio da reciprocidade do direito que estdimplicito no ECA.

O grupo ficou dividido ao opinar sobre ainfluéncia que o ECA exerce na prética
pedagdgica. Quatro professoras créem que nenhuma influéncia é refletida em sua
préticapelo ECA. Paraelas, o respeito entre professor e aluno, assim como a garantia da
aprendizagem ndo estdo ligados as questdes legais, mas sim a convicgdes e valores
pedagdgicos e pessoais. As demais professoras, no entanto, acreditam que as influéncias
gue o ECA exerce em suas préticas estdo ligadas a questdo do trato com o auno, ou
sgja, no modo de falar e lidar com ele e na responsabilidade de comunicar a suspeita de
violagdo de um direito. Vemos assim que o ECA ainda € muito visto dentro do ambiente
escolar como uma lel que entra em acdo na escola ha hora da punic¢éo de um aluno. De
fato, ela deve ser uma referéncia em todas as relacdes entre escola e aluno, ja que seu
Art. 232 caracteriza como crime “ Submeter crianga ou adolescente sob sua autoridade,
guarda ou vigilancia a vexame ou a constrangimento” (BRASIL, 1990). Entretanto, ndo
€ este o principal assunto que o ECA trata com a escola. De acordo com Mello (1999), a
escola € a Unica ingtituicdo que consegue reunir em sua responsabilidade grande parte
da populagdo, exercendo assim grande influéncia na garantia de direitos. A escola ou
professor, quando ndo conhece, ou d& poucaimportancia, para o papel socia que o ECA
Ihe reserva, pode deixar de cumprir seu dever de comunicar os casos de violagdo de
direitos e violéncia contra a crianga aos 0rgados competentes. Segundo Mello (1999), o
papel do educador é valioso na identificagdo de situagdes, no acolhimento da crianca e
da familia e também no encaminhamento de casos ao Conselho Tutelar. O autor afirma
gue em muitos casos o0 professor deixa de cumprir uma acdo deste tipo por medo de se
envolver em conflitos particulares ou por ndo ter o conhecimento de seu papel no

problema, eviolaassim alei.

Outra questdo importante que o ECA traz paraaescola é o direito a educacdo e a
cultura. Todas as professoras entrevistadas afirmaram que ndo ha influéncia do Estatuto
na selecdo dos contelidos que serdo trabal hados com os alunos, apenas duas professoras
citaram que o ECA as leva refletir sobre o respeito socia e cultural dos aunos. A ndo
observancia da educacéo e da cultura como um direito legal pode ocasionar a ndo oferta
desse direito, ou entdo a oferta de uma educac&o e cultura que ndo faga sentido a crianca
ou que sgja aplicada de maneira desrespeitosa. Podendo assim ser considerada uma
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violagdo da lei. A crianga na escola de hoje deve ter seu meio cultural respeitado e ser
incentivada a produzir cultura. Isto, aém de baseado nas concepgdes de infancia atuais,
gue considera a crianga como cidadd, participante de seu meio histérico, politico, social

e cultural, como defende Kamer (1997), € baseado também em questfes legais.

As professoras também opinaram sobre o papel da escola nos dias atuais e sobre
0 seu trabalho na sala de aula, apenas uma professora acredita que hoje em dia o
trabalho de professor é mais facilitado, devido ao suporte legal que existe de protecéo a
crianca e ao adolescente. Outra professora pensa o contrario, para ela a pratica do
professor hoje é mais dificil, jA que a escola incorporou papéis de responsabilidade da
familia, deste modo a escola ensina e educa sem poder, no entanto, corrigir. Vae
ressaltar aqui, conforme afirma Chrispino (2008), que o ECA n&o vem atentar contra o
sistema de autoridade escolar, mas sim deter o autoritarismo. As outras professoras
afirmam que a atuacdo do professor hoje é mais trabahosa, ja que o ECA defende
muitos aspectos de protecdo sem que existam politicas publicas suficientes para sua
realizagcdo, o que implica na visdo da escola como a responsavel pela solugdo de alguns
problemas sociais, ja que a escola é, muitas das vezes, 0 Unico recurso possivel para a
garantia de direitos. Chrispino (2008) também defende que a massificacdo da educacéo
trouxe a escola um novo tipo de aluno. A escola, por sua vez, permaneceu estatica e
esperou agir da mesma forma tradicional para a resolucéo de problemas. Tais agoes
tradicionais, como suspensdo e expulsdo, Ndo sao possiveis mais, ja que se caracterizam
uma negacdo de um direito. Os professores se sentem entdo desamparados, porque nao

foram preparados para enfrentarem a relacéo escolar de hoje.

Todas as professoras, mesmo aguelas que acreditam que o ECA n&o exerce
influencia em sua prética pedagogica, concordam que € necessario um bom
conhecimento para uma boa interpretacéo e aplicagdo do ECA em diversas situagoes
escolares. Apenas uma professora diz ter conhecimentos suficientes desta lel para a sua
atuacdo na escola, as demais gostariam de ter um maior conhecimento do ECA. Elas
sugeriram para tal a leitura mais atenta do Estatuto e de literatura relacionadas a ele,
assim como a participacéo em palestras ou cursos referentes ao tema. Para Francischin e
Souza Neto (2007), os Estados devem investir na capacitagdo de profissionais que
trabalham com crianca, e fazer chegar até a eles o conhecimento da legislacdo brasileira
voltada para infancia, para os tornar capaz de prevenir, detectar e responder a violéncia

contra criangas.
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Quando solicitadas a informar sua opini&o final sobre o ECA, trés professoras
disseram ndo poder opinar sobre a lei porque, principalmente depois da entrevista,
perceberam ndo conhecer o suficiente dela. As cinco professoras restantes opinaram
dizendo que esta é uma lei fundamental para a protecdo das criancas e adolescentes.
Dessas cinco, duas professoras disseram que, aém disso, € umalel muito mal conhecida
e mal interpretada pela sociedade. Uma professora ainda declarou que se pudesse mudar

alguma coisanalei, dariamais liberdade aos pais para corrigir os filhos.

Nestes breves relatos sobre o ECA, podemos perceber que os profissionais
entrevistados ndo estdo seguros sobre o conhecimento deste Estatuto. Ainda ha
distorgdes sobre o real papel destalel dentro do ambiente escolar, assim como do papel
dos profissionais de educagdo frente a ela O grupo entrevistado, entretanto, ndo
apresentou em sua fala aversdo ao ECA, mas sim desconhecimento e, por conta disso,
pouco significado na realidade das relages dessa escola. E notével a necessidade de
uma capacitagdo ou formagdo adequada para os profissionais de educagdo nesta
tematica, para que, como defende Ferreira (2008) através de um professor consciente
dos direitos infantis a educacdo possa trabalhar para que seus alunos sejam mais

conscientes de sua prépria cidadania.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio de sua historia de atendimento a crianga, as legislacdes brasileiras
consideravam-na pela falta, por aquilo que ela ndo possuia. Primeiramente, o direito s6
se ocupava da crianca quando ela se encontrava em uma situagdo de delinguéncia,
principio adotado com a doutrina do direito penal do menor, que permaneceu ativa de
1830 a 1979. Com a Promulgacdo do cédigo de Menores,em 1979, assume-se uma nova
doutrina, ndo muito diferente da anterior, a doutrina da situagdo irregular. Nela a crianga
e 0 adolescente que se encontra em alguma situagdo incomum a esperada socia mente,
desde o abandono até a delinqliéncia, se tornava objeto desta lei. O ECA, promulgado
em 1990, seguindo os principios da Constituicdo Cidada de 1988, afirma a doutrina da
protecéo integral. Esta doutrina, diferentemente das anteriores, se destina a todas as
criancas e adolescentes e 0os considera portadores de todos os direitos fundamentais,

além de possuirem prioridade e protecdo integral .

Esta mudanca de concepcéo da infancia que percebemos na legislacdo brasileira
foi também reflexo de mudancas sofridas pelo préprio conceito de infancia em nossa
sociedade ocidental. Vimos também que hoje a infancia é conceituada de maneira
“multidisciplinar”, como afirma Kramer (1997). Fazendo uma relacéo entre infancia,
histéria e sociedade, podemos compreender esta fase da vida humana de forma mais
completa. Assim, € possivel reconhecer que, apesar de suas caracteristicas peculiares da
idade, a crianca esta inserida em um contexto histérico e social e com ele interage,
assumindo entre outros papéis o de consumidora, de produtora de cultura e de cidada.
Nesta conjuntura, 0 ECA surge no Brasil como um instrumento para consolidar a
doutrina de protecdo integral. Este Estatuto garante as criangas e aos adolescentes todos
os direitos fundamentais relativos a pessoa humana e assegura a €les a prioridade
absoluta. Analisamos também que esta é uma lei de direitos e que todos os artigos dela
devem ser interpretados a luz do artigo 6°, que qualifica a crianca e o adolescente como
“pessoas em desenvolvimento”. Esta posicdo peculiar sindliza que, além de serem

cidaddos de direitos, a crianga e 0 adol escente necessitam também de protecéo.

Esta valorizagdo da infancia e a criagdo de um Estatuto para garantir seus
direitos trazem mudancas também para a educacdo. Além de ser um direito publico
subjetivo, a educacéo se torna agora um dever da familia e do Estado. A garantia deste

direito nos faz caminhar para a totalidade das criancas dentro da escola, que assume
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além do papel de aluno, o papel de cidaddo. Destaforma, a novalel impede que préticas
antes comuns a escola, como a suspensdo e expulsdo, sgiam praticadas sem a
observacdo da garantia dos direitos das criancas e dos adolescentes. Assim, a escola
encontra 0 ECA e sobre ele langca seu olhar, e procura, muitas vezes, o gque €ele
determina para a propria escola. Deste modo, a escola pode enxergar o ECA como uma
lei que dificulta a resolucdo dos conflitos ocorridos no ambiente escolar e impede uma
melhor compreensdo do Estatuto como uma conquista social de direitos infantis. Neste
trabalho, foi possivel também conhecer outras opinides que a escola possui do ECA,
através de uma pesguisa realizada com um grupo de professoras. Desta forma,
verificamos que em algumas situacfes o professor ndo se sente seguro em relacéo alei,
j& que conhece pouco dela. Também, por isso, ndo encontra relacéo significativa entre a
referida lei e sua prética pedagogica. O gue esteve presente na opinido da grande parte
do grupo entrevistado foi que o Estatuto € uma lel que garante direitos as criancas e aos
adol escentes e delega deveres apenas a escola, afamilia e ao Estado. A maioria também
afirmou que a maior influéncia do ECA na sua pratica pedagogica é em relagcéo ao seu
tratamento para com o aluno, principalmente nas correcdes disciplinares, parando violar

os direitos dos mesmos.

O pouco conhecimento do ECA pelo professor pode impedir que 0 mesmo tenha
esta lei como um meio para despertar em seus alunos questbes sobre respeito,
democracia e cidadania. Aplicando os principios do Estatuto em sua prética pedagogica,
o professor pode contribuir para a consciéncia cidada de seus alunos, assim como
refletir sobre a sua propria cidadania. O professor consciente de seu papel profissiona e
cidadéo deve auxiliar na garantia de direitos das criangas e dos adolescentes. Zelar pela
freqiéncia escolar de seus alunos e comunicar as autoridades competentes quando
suspeita ou comprova uma situacdo de violacdo dos direitos infantis € dever do
professor. Percebemos assim, a necessidade de informagdo e formagéo do professor
sobre o ECA, de maneira que o leve a refletir sobre a necessidade de conhecer o
Estatuto para, mais do que consider&lo uma lei de direitos, entendé-lo como uma
conquista social. Desta forma, 0 ECA pode ser um instrumento para garantir o respeito
mutuo nas relagdes escolares, além de servir como um referencia para a oferta de um

ensino de qualidade e assim promover a prética da cidadania.
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6. ANEXOS

6.1. Questionario realizado com as professoras da Escola Estadual Municipalizada
Santos Dumont.

Professora,

Esta pesquisa que vocé participara pretende levantar dados sobre as percepcdes que as
professoras da E. M. Santos Dumont possuem sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. As informagbes aqui recolhidas servirdo de exemplo para o
enriquecimento do trabalho monografico de final do curso de Pés-graduacdo Desafios
do trabalho cotidiano: a educacdo das criancas de O a 6 anos de idade, realizado pela
Aluna Stella Dutra de Brito Vaz.

Professora:

1) A guantos anos exerce afuncao de professor regente?

0 Menosde5 anos.
0 Maisde5 anos.
0 Maisde 10 anos.

2) Conhece o Estatuto da Crianca e do adol escente?
o Sim.
o Néo.
3) Possui um exemplar destaLei?
o Sim.
o Néo.
4) Jafez aleiturado texto destaLei?
Sim.
N&o.

Sim, mas apenas uma parte.
Sim, mas apenas uma parte para a realizacdo de um concurso publico.

0
0
0
0
5) Quem voceé acredita que foi o idealizador destaLei?

0 Legisladores defensores dos direitos das criancas e adol escentes.
0 Educadores defensores dos direitos das criancas e adol escentes.
o Sociedade defensora dos direitos das criancgas e adol escentes.

6) Nasua opinido, estalLei é destinada a
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0 Toda Crianca e adolescente.
o Crianca e adolescente gue se encontra em situacdo de risco ou direito violado.
o Crianca e adolescente em situagéo irregular com alei.

7) O Estatuto foi criado:

0 Paragarantir direitos as criangas e adolescentes.

o Para garantir direitos as criancas e adolescentes e penalizar os adultos que os
negar.

o Paragarantir direitos e deveres as criancas e adolescentes e penalizar os adultos
que oS hegar.

o Para garantir direitos e deveres as criancas e adolescentes, protegé-los e socio-
educar (corrigi-los).

8) Quiais destes pontos vocé acredita que 0 ECA dispde?

Direitos das Criancas e adol escentes;

Deveres das criancas e adol escentes;

Deveres dafamilia para com a crianca e o adol escente;

Deveres da escola para com a crianca e o adol escente;

Deveres do Estado para com a crianga e o adol escente;

Prioridade;

Medidas a serem tomadas com aos adultos que n&o cumprirem alei;

Medidas a serem tomadas com adolescentes que se encontram em situacdo
irregular com alLei.

O O0OO0OO0OO0OO0OO0oOOo

9) Pelo que vocé conhece desta lei, sobre quais direitos ela dispde?

10) Como profissional da Educacéo, qual € a suaopinido sobre estalLei?

11) O ECA exerce alguma influéncia na sua pratica pedagogica?

o Sim.
o N&o.

12) Caso néo, justifique:
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13) Caso sim, de que tipo?

O O o0 O

(@)

No trato com o aluno, ou sgja, no modo de falar e agir com ele.

Como auxilio na selecéo de contelidos.

Na observacdo da garantia dos direitos das criancas.

Na tomada de atitude na suspeita ou comprovacdo de que o aluno sofre alguma
violéncia.

Garantindo o respeito a questéo cultural e social.

14) Levando em conta o perfil da escola publica de hoje e as diversas fungdes que ela
possui dentro da sociedade somado a aplicagdo do ECA, seu trabalho como professor:

o

o

o

Ficou mais facil, devido ao suporte legal que existe protegendo as criangas e
adol escentes,

Ficou mais dificil, ja que a escola incorporou papéis de responsabilidade
familiar tendo que educar e ensinar sem, no entanto poder corrigir.

Ficou mais trabalhoso, jA& que a escola assumiu aguns papéis de
responsabilidade familiar e 0 ECA defende muita coisa que nédo temos politicas
publicas suficientes para cumprir, como acompanhamento familiar, apoio
psicoldgico, entre outros.

Ficou mais estressante, porque a escola ficou a mercé de criangas e adolescentes
protegidos por lei parafazerem o que quiserem dentro da escola e as atitudes de
correcdo do professor podem ser mal interpretadas como constrangimento ao
aluno, por exemplo.

15) Vocé acredita que esta Lei, em relacdo ao trato do adulto com a crianga e o
adolescente proporciona:

o

o

o

Facilidade no relacionamento, ja que leva o adulto arefletir sobre os direitos das
criancas e adolescentes, havendo mais respeito entre eles.

Dificulta o relacionamento, j& que as criangas e adolescentes se sentem
superiores aos adultos, ja que sdo protegidos por lei.

Pode facilitar ou dificultar o relacionamento, depende da interpretacdo e do
trabalho que se faz.

16) A qual desses adultos o ECA influencia mais narelagdo com a crianga?

O O 0O

Pais;
Professores,
Médicos;
Politicos.
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Por qué?

17) Se vocé pudesse, faria alguma mudanga nestaLei?

o Sm;
o Nao.

18) Caso sim, qual seriaa mudanca?

19) Vocé acredita que conhece o suficiente do ECA para redizar seu papel de
professor?

o Sm;
o Nao.

20) Caso néo, o que vocé acha que poderia ser feito para conhecer mais?
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