ENSINO DE HISTORIA: entre histéria e memoria

Ana Maria Monteiro- UFRJ*

A ambigiidade ou polissemia do termo histéria tem sido bastante
discutida. Em muitos idiomas, como o portugués e o francés, diferentemente do
aleméo, a mesma palavra historia é utilizada para expressar a historia vivida e
a operacdao intelectual que a torna inteligivel. Esta “enfermidade da linguagem”,
como diz Nora?, expressa a ndo consciéncia de uma diferenca ou a
compreensdo de que 0 movimento que nos transporta € da mesma natureza
daquele que o representa para nés?

Questdo semantica, que suscitou inUmeros debates, foi e € enfrentada
por aqueles que investigam a teoria da historia na busca da identificacdo e
compreensdo das diferentes concepcdes que orientam as abordagens
realizadas para a andlise e escrita da histéria, na producdo da histéria
enquanto conhecimento, e sua relagdo com a historia vivida.

Neste movimento, a relagdo entre histéria e memoria tem sido objeto de
reflexdes, na busca do estabelecimento de suas diferengas e de suas relagdes.
Nesse sentido, os textos de Halbwacs,® Le Goff, * Pierre Nora®, Rousso®,
Pollack ‘entre outros, contribuem para a melhor compreensdo desses
conceitos, e para a andlise da complexa relacdo entre o vivido, o conhecimento
produzido em bases cientificas, e as percepgbes e representagdes sobre o

passado, a memoria.
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Essas questdes tém sido, prioritariamente, objeto de estudos e reflexdes
relacionados a producao historiogréfica, a escrita da histéria. Com relagéo ao
ensino, no entanto, notamos que esta é uma relagdo ainda pouco
problematizada. Parece que ainda nos encontramos no tempo em que historia
vivida e histéria conhecimento ndo eram percebidas como processos
diferentes, embora relacionados. Em decorréncia disso, € comum vermos e
ouvirmos consideragdes, por exemplo, que expressam a concepgao de que a
histéria ensinada € a histéria vivida, como se ndo houvesse distingcdo entre o
vivido e o conhecido.

Esta confusdo se aprofunda quando se afirma, de forma bastante
genérica, que “basta saber histdria para ensinar histéria”. Mas que “histéria” é
essa gue se “sabe” ao ensinar?

Defendo que esta afirmagéo pode e precisa ser problematizada. Ensinar
histéria € mero desdobramento de atividades inerentes ao oficio do historiador,
que implicam o “dominio de conteldos que sdo objeto de ensino e técnicas de
transmissdo destes conhecimentos para os diferentes niveis de ensino”, como
consta nas diretrizes curriculares para o curso de Histéria? 8 Os textos
produzidos para o ensino de histéria ocupam um lugar na historiografia? Em
caso negativo, deveriam ocupar? Qual é, entdo, o significado da resposta
negativa a esta questdo, muito freqientemente ouvida? N&o ocupa um lugar
por que é escolar e, portanto, diferente? Entdo, ndo caberia a investigacdo
desta produgéo?

Esta questdo nos remete ao questionamento sobre o saber ensinado: no
caso da disciplina Histéria, este € o conhecimento histérico trazido para a
escola para ser transmitido aos alunos com base em técnicas de ensino
aplicaveis em qualquer situagcdo? Ou € resultado de elaboracdo com
epistemologia propria, que incorpora a historia dos grupos envolvidos e do
lugar onde é realizado, que incorpora contribuicdes dos diferentes saberes que
circulam na sociedade numa construcdo hibrida® e que apresenta

caracteristicas decorrentes da dimensé&o educativa que o constitui?

Ver Competéncias e habilidades especificas para a Licenciatura. In: BRASIL. MEC.INEP.
Parecer CNE/CSE 492/2001 Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Histéria.
® “O processo de hibridacdo ocorre com a quebra e a mistura de coleces organizadas por
sistemas culturais diversos, com a desterritorializacdo de producdes discursivas variadas,
constituindo e expandindo géneros impuros. Sobre o hibridismo no pensamento curricular no



Neste processo de problematizacdo do saber ensinado, e no caso, da
histéria ensinada, a relagdo entre ensino de histéria e memoria, relacao ainda
pouco discutida no Brasil, me parece de extrema relevancia se desejamos
melhor compreender os processos e significados deste fazer. Cabe indagar:
ao ensinar historia, de que historia estamos falando: da historia vivida ou da
histéria conhecimento? Ou das duas articuladas? Ou falamos da historia
saber escolar?

Ao questionarmos a epistemologia e sentido da histéria ensinada, qual o
lugar da meméria neste ensino?

Esse artigo tem por objetivo discutir o ensino de histéria enquanto
“lugar”. Lugar teorico, de producdo e transmissdo de saberes; “lugar de
fronteira”: entre Histéria e Educacéo, de confluéncia de e com outros multiplos
saberes, 0 que nos desafia permanentemente ao dever de vigilancia ética,
politica e epistemoldgica ao atuar entre a necessidade de ensinar saberes
referentes ao passado, ao mesmo tempo em que se contribui para
desenvolver o pensamento e a reflexdo critica dos alunos, cidaddos atuantes
na sociedade em que vivem; “lugar de memadria”, na perspectiva que possibilita
relacionar o vivido (memorias espontaneas) com o ensinado/aprendido
(saberes curricularizados, saberes ensinados, saberes aprendidos), rever
saberes e compreensdes que 0s tornam proprios e particulares, plenos de um
saber do mundo na construcdo de conhecimentos de uso cotidiano, de
memorias. Relagdo estrutural que gera conflitos, resisténcias, negagoes.
Relacdo que pde em confronto diferentes culturas, visbes de mundo. Cabe
indagar: E possivel ensinar histéria?

1. O ensino de histéria como “lugar de fronteira”*

“Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de

producdo sécio-econdmico, politico e cultural. Implica um

Brasil ver LOPES,A.R.C. e MACEDO,E.O pensamento curricular no Brasil. In;: LOPES,A.R.C. e
MACEDO,E.Curriculo: debates contemporaneos. Séo Paulo: Cortez Editora, 2002. (13-54)
p.47.

1 0 ensino de histéria como lugar de fronteira foi objeto de andlise em conferéncia
pronunciada por esta autora no XXIII Simpésio Nacional da ANPUH, realizado em 2003, na
Universidade Estadual de Londrina, discussdo em parte incorporada neste texto nas paginas 3-
8.



meio de elaboragdo que € circunscrito por determinacdes
proprias: uma profisséo liberal, um posto de observacéo ou de
ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois,
submetida a imposicdes, ligada a privilégios, enraizada em
uma particularidade. E em fungéo deste que se instauram os
métodos, que se delineia uma topografia de interesses, que
os documentos e questdbes que lhe serdo propostas se

organizam.”*!

Ensinar historia refere-se a processo simples, continuo, que tem por
objetivo divulgar conhecimentos produzidos pela ciéncia na sociedade? Ou é
processo complexo que se insere no ambito da educacéo e da cultura escolar,
em lugares e tempos especificos?

Estudos contemporéneos do campo do curriculo, dentro da tradicao
critica, ttm demonstrado que "o curriculo é terreno de criagdo e producéo
simbdlica, cultural. A educacéo e o curriculo ndo atuam, nessa visdo, apenas
como correias transmissoras de uma cultura produzida em outro local, por outros
agentes, mas séo partes integrantes e ativas de um processo de produgéo e
criagdo de sentidos, de significagcdes, de sujeitos”, nos ensinam Moreira e
Silva.*? Assim, embora tenhamos curriculos movidos por intengdes oficiais, que
prescrevem conteldos a serem ensinados, o que efetivamente & aprendido
nunca é literalmente o intencionado porque a transmissdo se da num contexto
cultural de significagdo ativa dos materiais recebidos.

Esta significacdo ativa se d&, ndo apenas pelos alunos, mas também
pelos professores que, ao preparar e desenvolver suas aulas, elaboram e
reelaboram os contelidos prescritos em novas construcdes para tornar aqueles
saberes possiveis de serem ensinados e aprendidos. Este processo,

denominado transposicdo didatica por Chevallard '3, permite a criagdo de

1 CERTEAU,M. de. A escrita da Histéria. 2.ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2000.
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configuragcbes novas, com epistemologia prépria e diferenciada em relacéo ao

“saber académico™*: o saber ensinado.

Para melhor compreender este processo, € bastante esclarecedora a
distingéio feita por Forquin®™, outro estudioso do curriculo, da didatica e do
saber escolar, sobre a diferenga substancial entre a exposi¢do tedrica e a
exposicao didatica. “A primeira deve levar em conta o estado do conhecimento,
a segunda, o estado de quem conhece, os estados de quem aprende e de
guem ensina, sua posicdo respectiva com relagdo ao saber e a forma
institucionalizada da relagéo que existe entre um e outro, (grifo adicionado)
em tal ou qual contexto social. Ndo se trata apenas de fazer compreender,
mas de fazer aprender, de fazer incorporar ao habitus.™®

Acredito, assim, que 0s conceitos de “saber escolar’, “transposi¢céo
didatica”, “saber ensinado”, oriundos do campo da didatica e do curriculo,
ajudam a questionar a idéia de que ensinar é apenas transmitir conhecimentos
produzidos na instancia cientifica, idéia que se baseia numa perspectiva que
naturaliza um processo de grande complexidade. Ensinar, como o préprio

termo indica, é “fazer conhecer pelos sinais™’

, € produzir significados. E estes
significados sdo atribuidos pelos professores desde o momento em que se
apropriam de um conceito e definem a proposta de atividade a ser realizada
para a sua aprendizagem, por aqueles alunos que tém em sua turma. S&o
situagBes muito particulares a educacédo escolar e que atendem a objetivos
amplos que tém, na dimensdo educativa, um parametro diferenciador
marcante, responsavel pela criagdo de saberes com epistemologia propria — o
saber escolar que articula os saberes disciplinares, os saberes dos alunos e

professores e a cultura de forma ampla. S&o, também, significados atribuidos

14 «“Saber académico” foi a melhor expressdo encontrada para a traducdo de “savoir savant”,
termo utilizado por Chevallard para se referir ao conhecimento produzido em instituicbes de
Pesquisa “stricto sensu”
FORQUIN, J-C. Saberes escolares, imperativos didaticos e dinamicas sociais.In:

Teoria&Educacaon® 5.Porto Alegre: Pannonica Editora, 1992. (28-49). p.34.
® Ao fazer esta distingdo, Forquin deseja explicitar a diferenca entre as duas formas de
exposicdo mas nao quer dizer que a exposi¢do didatica nao é tedrica. Ele, juntamente com
Chevallard, defende que a Didatica é possivel de analise cientifica para a compreensao de sua
fundamentacao tedrica. Chamamos a atencgédo para o fato de Forquin mencionar, ao explicar a
exposicdo didatica, a importancia de se considerar a “posicao respectiva com relagéo ao saber
e a forma institucionalizada da relacdo que existe entre um e outro”, (grifo adicionado)
%rofessores e alunos no caso. Este aspecto sera comentado posteriormente neste artigo.

CHERVEL,A Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. In:
Teoria&Educacgao n° 2. Porto Alegre: Pannonica Editora, 1990. p.192.



pelos alunos aos saberes ensinados e que expressam as diferentes
apropriacdes decorrentes de saberes prévios, vivéncias e experiéncias.'®
A andlise das questdes relacionadas ao saber ensinado em Historia,

realizada por Monteiro™ e Gabriel®

, tem revelado, no Brasil, o potencial destes
conceitos para a melhor compreensdo dos processos envolvidos no ensino
desta disciplina escolar que se mantém como um dos maiores desafios para
professores que, ao buscar possibilidades para aprendizagens significativas
pelos alunos, muitas vezes encontram dificuldades que n&o conseguem
superar.

A origem desses problemas tem sido buscada por varios pesquisadores
que, freqientemente, responsabilizam os professores que estariam
despreparados ou mal formados. Para sanar estes problemas, cursos de
extenséo e especializagéo séo oferecidos para atualizacdo dos conhecimentos
em histdria, o que acontece também em outras disciplinas.

Os resultados tém se mostrado pifios face aos problemas enfrentados.
AvaliacOes realizadas ao final revelam a satisfagdo dos docentes com o0s
cursos, que oferecem contribuigbes significativas para a sua formacdo. Mas
as repercussoes na sala de aula ttm mostrado pouco alcance.

Quiais as razdes deste problema? E por que os adolescentes, com seus
multiplos interesses, vivem cada vez mais o presente continuo, desqualificando
0 passado como o velho, o obsoleto, o descartavel ao incorporarem, mesmo
inconscientemente, o sentimento da modernidade difundido pela publicidade
nas diferentes midias, de forma ampla na sociedade?

Ou é incompeténcia dos professores?

Defendo que a origem desta dificuldade € outra. A pesquisa cientifica

avanca com inovacdes e revisfes. Mas serd que é necessario (ou possivel)

'8 Cultura ampla é aqui utilizada na perspectiva antropoldgica que incorpora saberes, praticas
e representacdes dos diferentes grupos sociais, bem como opera com o conceito de cultura
enquanto pratica de significacdo.Ver LOPES, A.R.C. Conhecimento escolar: ciéncia e
cotidiano. Rio de Janeiro, Ed. UERJ,1999.

1 MONTEIRO, A.M.F.C.Ensino de Histéria: entre saberes e praticas. Tese de doutorado.
Programa de Pds-graduacdo em Educacao da PUCRIO. Rio de Janeiro, 2002.

MONTEIRO, A. M.F.C.Ensino de histéria: algumas configuracdes do saber escolar. In: Historia
e Ensino. Vol.9 Revista do Laboratério de Ensino de Histéria da Universidade Estadual de
Londrina.Londrina: Editora da UEL, 2003.p.9-36.

“GABRIEL, C. T. Um objeto de ensino chamado Histéria. A disciplina de Histéria nas tramas
da didatizacdo. Tese de Doutorado. Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da PUCRIO.
Rio de Janeiro: 2003.



levar todas as inovagbes para a escola e suas turmas de criangas,
adolescentes e jovens? Sera que todas as inovagdes e revisbes precisam ir
imediatamente para a sala de aula? Sera que é este processo que melhora e
qualifica o ensino?*

Identifico ai questdes relacionadas a transposigéo didatica, ou mediacao
didatica como defende Lopeszz, referencial teérico que envolve questbes de
ordem epistemoldgica, de elaboragdo de um novo saber que tem, e ndo pode
perdé-las, referéncias no conhecimento cientifico, no caso, na historiografia,
tanto do ponto de vista dos conhecimentos sobre os processos, como também
do ponto de vista das questdes teorico-metodoldgicas pertinentes a escrita da
histéoria e de sua atualizagdo. Estar atento as inovacfes e revisdes €
importante, mas n&o resolve o problema por si s6. E preciso considerar as
questdes do ensino, da didatica, da educacdo, referentes a como tornar este
saber possivel de ser aprendido por “estes” alunos.

Retomando as palavras de Certeau, “toda pesquisa historiografica se
articula com um lugar de produ¢éo socio-econdmico, politico e cultural. Implica
um meio de elaboragdo que € circunscrito por determinagfes préprias: uma
profisséo liberal, um posto de observagdo ou de ensino, uma categoria de
letrados, etc. Ela esta, pois, submetida a imposi¢des, ligada a privilégios,
enraizada em uma particularidade.”

A afirmativa de Certeau refere-se a pesquisa historiografica stricto
sensu mas, pode-se indagar, novamente, com base em sua proposi¢ao, qual
o lugar do ensino de histéria nesse campo?

Retomando as questdes iniciais, indagamos: Os textos produzidos para
0 ensino de histéria (textos didatizados, propostas curriculares, entre outros)
ocupam um lugar na historiografia? A pesquisa sobre o ensino de histéria é
pesquisa historiografica? A histéria do ensino da historia, a histéria da

educacdo, sdo objetos de pesquisa historiografica??®> Os livros didaticos

2l Esta afirmacdo ndo deve ser entendida como expressdo de perspectiva conservadora

mas como forma de problematizar uma concep¢éo sobre formacao docente pautada pela
crenca na inovacédo/atualizacao, via incorporacdo das novas descobertas cientificas, como a
Unica forma de qualificacdo do trabalho docente.

2| OPES, A.R.C. Op. cit.

% A relacdo entre ensino de histdria e histéria da educacdo foi objeto de andlise em texto de
minha autoria intitulado “Ensino de Histéria e Histdria da educacdo: um diadlogo necessario e
proficuo.” In: MIGUEL,M.E.B. e CORREA,R.L.T.(Orgs.) A educacéo escolar em perspectiva
histérica. Campinas (SP): Autores Associados, 2005.p. 235-263. Ver também GASPARELLO,



produzem uma historiografia? Ou constituem uma historiografia com
epistemologia propria?

As respostas a essas questdes, quando feitas a historiadores, no minimo
suscitam duvidas... ou negacdes.

Estudos e pesquisas, bem como a formagéo de professores, tém sido
realizados, preferencialmente, no campo da educagao que oferece instrumental
tedrico proprio e essencial, mas insuficiente quando tratamos do ensino em
perspectiva disciplinar, e tendo como pressuposto a mobilizagdo de saberes
pelos professores, e ndo apenas técnicas de transmissdo. Produzidos neste
campo, ressentem-se, também, de desprestigio e da desautorizagdo daqueles
que exercem o oficio de historiador, que desconfiam de conhecimentos
produzidos “fora da oficina”.

Por outro lado, trabalhos sobre o ensino, realizados no ambito da
histéria, ressentem-se da falta de subsidios de autores que analisam aspectos
proprios aos processos educativos, com instrumental que considera as
especificidades da ‘razdo pedagdgica’.?

Face ao exposto, podemos concluir, que o ensino de historia ocupa um
lugar marcado por forte ambigiiidade.®

O que é permitido?

“Dominar contetidos bésicos que s&o objeto de ensino-aprendizagem no
ensino fundamental e médio. Dominar métodos e técnicas pedagdgicos para a
transmissao destes contetidos em diferentes niveis de ensino."?®
Percebe-se, nesta proposi¢cdo, uma forte dicotomia entre pesquisa e

ensino, que € entendido em perspectiva meramente instrumental. As

A. M. Encontros de saberes: as disciplinas escolares, o historiador da educacao e o professor.
In: V Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria. Rio de Janeiro; UERJ, 2004.
Anais...Rio de Janeiro, 2005.

% Jean-Claude Forquin utiliza este conceito para diferenciar abordagem presente no campo
educativo que se distingue da ‘razdo socioldgica’ utilizada pelos cientistas sociais de carater
eminentemente critico, € que muitas vezes ignora a intencionalidade educativa ali
presente.Ver, deste autor, Escola e cultura: as bases sociais e epistemolégicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

% Utilizo o termo ambigtiidade considerado em sua positividade, ou seja, complexidade e lugar
de confluéncia de multiplos saberes e representacdes.

% Competéncias e habilidades do profissional de histéria especificas para a licenciatura. In:
BRASIL. MEC/INEP.Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Histéria. Parecer
CNE/CES 492/2001.



competéncias para a atuacdo do pesquisador ndo revelam articulagdo com o
gue é esperado do professor.

O que é proibido?

Aqui encontramos indicios mais do que evidéncias concretas. No campo
da historia, dificuldades para a realizacdo de pesquisas, 0 pouco ou henhum
interesse pela educacao, o preconceito em relagdo as producdes e realizacdes
de professores voltados para este fim. Interdicbes aparecem aqui mais pelo
‘ndo-dito’, seja ele impeditivo ou depreciativo. No campo da educagédo, o
tecnicismo, as abordagens soOcio-politicas e/ou psicologizantes relegaram as
questdes do ensino para um limbo do qual tem sido dificil se libertar. Apenas
recentemente temos verificado esforgcos mais sisteméticos voltados para seu
estudo, com base em outros paradigmas que tém a epistemologia do
conhecimento escolar e dos saberes docentes como fundamentagéo tedrica
renovadora, conforme ja discutido anteriormente.

Buscando avangar em relagéo a esse posicionamento, e baseando-me
em trabalhos e iniciativas de muitos professores /historiadores/professores que
militam pela afirmagdo do campo do ensino, confiantes que estdo da
importancia social desta atividade, defendo que o ensino de histéria ocupa um
“lugar de fronteira” entre esses dois campos.

Fronteira ndo no sentido norte-americano de “frontier”, terra além da qual
se estende um vazio, uma terra de ninguém...27 Fronteira no sentido de
“border”, lugar de marcagcdo de diferencas, mas que também permite o
encontro, as trocas; zona hibrida onde os contatos se pulverizam e se ordenam
segundo micro-hierarquias, zona de imensas possibilidades de criagéo
cultural.?®

“A articulacdo da histéria com um lugar € a condicdo de analise da
sociedade.”

Como afirma Certeau, a condigédo para a pesquisa e o desenvolvimento

do ensino de histdria é a articulagdo com um lugar, em construgéo, que tenha o

" Como, por exemplo, era a concepcao vigente sobre o far west norte-americano no século
XIX no qual os inumeros e diferentes grupos indigenas que ali viviam eram ignorados ou
excluidos, num lugar considerado terra de ninguém.

% Utilizo o conceito de fronteira com base em Boaventura de Sousa Santos que emprega o
conceito de “cultura de fronteira” para compreender a cultura portuguesa que, em sua
perspectiva, assume a forma cultural de cultura de fronteiras.Ver Pela Mao de Alice. O social e
0 politico na pés-modernidade. Porto: Afrontamento, 1994. p. 134.

# CERTEAU, M. de. Op.cit, p.77.



reconhecimento de seus pares e do publico a que se destina, lugar de trocas,

diadlogos entre atores e saberes distintos que se encontram e se recriam.

2. O ensino de historia: “lugar de memoéria” ?

“a destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais
que vinculam nossa experiéncia pessoal as das geracoes
passadas — € um dos fenbmenos mais caracteristicos e lugubres
do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem
numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo
organica com o passado publico da época em que vivem. Por isso
os historiadores, cujo oficio é lembrar o que os outros esquecem,
tornam-se mais importantes do que nunca no fim do segundo
milénio.”

Eric Hobsbawm®°

Complementando Hobsbawm, lembraria que os professores de
Historia sdo mais importantes do que nunca neste fim de século, cada vez
mais necessarios.

Para ensinar historia, como qualquer disciplina, realizamos dois
processos fundamentais: uma selecdo cultural, ou seja, definimos entre os
varios saberes disponiveis na sociedade, incluindo, atualmente, aqueles
produzidos pela ciéncia, os saberes a serem ensinados as novas geragoes.
Esta selecdo implica opgdes culturais, politicas, éticas possibilitando énfases,
destaques, omissdes e negacles. Esta selecdo é sempre enraizada
socialmente e € histérica, revelando interesses, projetos identitarios e de
legitimacdo de poderes instituidos ou a instituir, suscetivel a mudancas e
redefinicbes.Esta selec@o se realiza e expressa nas propostas e nas praticas
curriculares, processo de constituicdo do conhecimento escolar para a escola e

pela escola.®

%0 HOBSBAWM, E. A Era dos extremos.O breve século XX. 1914-1991. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 1995. p.13.

% A selecdo cultural é processo complexo e contraditério sendo realizado em diferentes
contextos: contexto de influéncia, contexto de producdo de textos e contexto da pratica. A
transferéncia de sentidos de um contexto a outro € sujeita a deslizamentos interpretativos e
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A didatizacdo € o outro processo que possibilita que os saberes
selecionados sejam possiveis de ser ensinados, sejam transformados em
objetos de ensino através da mediacdo didatica. A articulagdo dos dois
processos, que se faz em funcéo da finalidade educativa que orienta o ensino
escolar, possibilita a formagéo de representacdes e de valores pelos alunos, a
producéo de sentidos e atribuicdo de significados a partir das situagbes de
aprendizagem vivenciadas.

O que desejo destacar € que, nesse processo, 0 ensino de historia
contribui de forma importante para a construgdo e reconstrugdo do
conhecimento cotidiano,* utilizado por todos nés para a vida comum, e no
qual operamos com a “memoria” — construcdo individual realizada a partir de
referéncias culturais coletivas, embora ndo possamos dizer que exista uma
memoéria coletiva.®

Nesse processo, professores enfrentamos uma contradicdo que muitos
de n6s ndo consideramos quando ensinamos, e que atua de forma ativa nos
processos de aprendizagem podendo gerar interferéncias, dificuldades de
compreensdao, bloqueios.

Para melhor explicar esta contradicdo, trago para discussdo a
proposicdo de Nora sobre a relacédo entre histdria e memoria, que dialogam, se

alimentam e se contrapdem.

contestacOes. Professores que atuam no contexto da pratica fazem opcgdes dentro de um
quadro de referéncias hibridas. Os técnicos que trabalham no contexto de producéo de textos
por sua vez, operam com a preocupacdo também de influenciar mudangas mas também com
a expectativa de serem compreendidos pelos docentes nas praticas escolares. Ver Ball,S.
Diretrizes politicas globais e relagdes politicas locais em educacdo. Curriculo sem fronteira,
vol.1l, n°2,p.99-116,dez.2001. Disponivel em www.curriculosemfronteiras.com. Apud
LOPES,A.R.C.Pdliticas curriculares: continuidade ou mudanca de rumos? Revista Brasileira de
Educacédo n° 26. maio/agosto de 2004.

%2Na cotidianidade, 0 modo de viver é instintivo, ndo original. E um mundo de familiaridade e
acoes banais, banalidade nao no sentido pejorativo do termo, mas na absoluta necessidade de
ser banal, em funcdo da espontaneidade caracteristica de nossas acgbes diarias. Na
cotidianidade colocamos todos o0s nossos sentidos, nossas capacidades intelectuais,
sentimentos, paixdes, idéias, ideologias, habilidades, nos apresentamos inteiros mas, por isso
mesmo, nenhuma de nossas capacidades pode se realizar em sua maior intensidade.
HELLER, Agnes. Cotidiano e histéria. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1989. Apud LOPES, 1999.
Op.cit. p.139-140.

%" como afirma ROUSSO, citando HALBWACS, toda memoéria individual é coletiva,
representacao coletiva de um individuo inserido num contexto familiar, social, nacional. “Se o
carater coletivo de toda memodria individual nos parece evidente, 0 mesmo nao se pode dizer
da idéia de que existe uma “memoéria coletiva”, isto €, uma presenca,e portanto, uma
representacéo do passado que seja compartilhada nos mesmos termos por uma coletividade.”
ROUSSO, H. A memdria ndo é mais aquela. In: FERREIRA, M. de M. e AMADO, J. Usos e
abusos da histéria oral. Rio de Janeiro: FGV,1996.p. 94-95.
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“A memdria € vida, sempre carregada por grupos Vivos e, nesse sentido,
ela estd em permanente evolugéo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulneravel
a todos os usos e manipulag@es, suceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizagbes. A histéria € a reconstrucdo sempre
problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memdria € um
fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno o presente; a historia,
uma representagdo do passado. ...... A historia, porque operacdo
intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico. A memdria
instala a lembranca no sagrado, a histéria a liberta, e a torna sempre
prosaica. A memdria emerge de um grupo que ela une, o que quer dizer
como Halbwachs o fez, que ha tantas memoérias quantos grupos
existem; que ela é, por natureza, multipla e desacelerada, coletiva,
plural e individualizada. A histéria, ao contrario, pertence a todos e a
ninguém, o que lhe da uma vocacdo para o universal. A memodria se
enraiza no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no objeto. A
histéria s6 se liga as continuidades temporais, as evolu¢des e as
relagBes das coisas. A memoria é um absoluto e a histéria sé conhece o

relativo.” **

Nora nos lembra que a memodria é viva, “carregada por grupos Vivos...
aberta a dialética da lembranca e do esquecimento...” Nossos alunos, ao
chegarem a escola sdo portadores de saberes, referéncias construidas nos
grupos familiares que cultivam suas memorias: sejam  memobrias de
trabalhadores, migrantes nordestinos, desempregados, de lutas e combates
diarios pela sobrevivéncia, de referéncias étnicas, religiosas que oferecem
explicagdes do mundo e de seu devir. Constituem, na area da educacéo, 0s
chamados saberes prévios que muitos de nds descartamos a priori, como

expressdes de ideologias que precisam ser superadas porque portadoras de

% NORA, P. Entre memoria e histdria. A problematica dos lugares. Projeto Histéria. Revista do
Programa de Estudos Pds-Graduados em Histéria do Departamento de Historia, Sdo Paulo:
n.10. 1993,p.
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preconceitos e fomentadoras de atitudes e comportamentos discriminatorios.
Ou, as vezes, porque resultado de ensinamentos errdneos, ultrapassados,
equivocados, a serem superados por nossas aulas nas quais a “verdadeira
historia vai ser ensinada”...

Mas, muitas vezes, esquecemos que sao referéncias culturais
fortemente ancoradas em figuras familiares que sustentam construgoes
identitarias. “Dificuldades de aprendizagem”? Ou resisténcias a conteudos e
posturas mais criticas, apresentadas, frequentemente, como verdades
absolutas pelos professores, mas que se chocam abertamente com a cultura
de referéncia dos alunos?

Exemplo conhecido por muitos de nés € o caso das reacdes ao
trabalho com o evolucionismo junto a comunidades de forte adeséo a religides
evangélicas que defendem o criacionismo. Os professores precisam estar
atentos as representacdes sociais®*® de que seus alunos sdo portadores e
procurar dialogar, lidar com elas no seu trabalho, principalmente no ensino de
histéria, no qual estara trazendo revisfes e criticas a saberes consolidados, e
gue servem para a comunicagado entre oS grupos aos quais seus alunos
pertencem.

As representagOes sociais sdo dinamicas, estdo em processo de
constante transformacdo. Como diz Nora, a memoria “estd em permanente
evolugdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente de
suas deformacfes sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulacoes,
susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizacdes.” Estas podem

ser induzidas pelas aprendizagens da Historia que, também como nos ensina

% Ao abordar a questdo da metodologia de ensino, Bittencourt utiliza o conceito de

representacdo social conforme proposto por Moscovici. Segundo esta autora, este conceito
pode se constituir em instrumento fértil para a compreenséo da importancia de se estabelecer
relacBes entre os conhecimentos prévios e o0 novo conhecimento ou conceito proposto para
estudo. Para Moscovici, “as representac@es sociais constituem um corpo organizado de
conhecimentos bem como uma das atividades psiquicas pelas quais os homens tornam a
realidade fisica e social inteligivel, inserem-se em um grupo ou estabelecem uma relacdo
cotidiana de trocas e comunicacao.” “O termo designa ao mesmo tempo o produto, 0 processo,
os contetidos ou o corpus de conhecimento e os mecanismos de constituicdo e funcionamento
do produto.”As representacdes sociais sao construcdes pelas quais 0s jovens ou as criangas
se apropriam do real , tornando-o inteligivel. Além disso, a representacdo social ultrapassa
essa atividade de conhecimento pratico e preenche igualmente uma funcdo de
comunicacdo.Bittencourt, C. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo:
Cortez,2004. p. 235,236.

% O reconhecimento desta problematica ndo significa adotar uma postura passiva e
conservadora frente a crencas e saberes do senso comum. Pelo contrario, € um alerta para
termos maior clareza de processos envolvidos e mobilizados nos atos de ensinar e aprender.
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Nora, “é operacao intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico”,
nos leva ao estranhamento, nos desestabiliza, nos desconcerta.

Essas representacbes comp&em um repertorio constituinte de
memorias individuais, coletivamente referenciadas. Oriundos de campos
tedricos distintos, os conceitos de representacdo social e memaoria contribuem
para compreender dimensdes de um mesmo processo. '

Nesse sentido, defendo ser fundamental considerar a relacdo entre
histéria e memoria para pensar o lugar do ensino de histéria. E questiono: o

ensino de Historia é (ou pode) tornar-se um “lugar de memdria”, “lugar onde a

memodria se refugia, se cristaliza” *®

ao mesmo tempo objeto de grande
interesse e de resisténcias, negacdes, perdas?

Nora, em seu artigo ja citado, explica que os lugares de memoria
nascem e vivem de um sentimento de que ndo ha mais memdria espontanea
nas sociedades atuais, que € preciso “organizar 0S arquivos, manter 0s
aniverséarios, organizar as celebracfes....” pois a aceleracdo do tempo, o
presentismo nos fazem esquecer ou desconsiderar o passado. Além disso, em
sociedades histéricas - nas quais a histéria conhecimento se desenvolve - a
memodria € sempre objeto de suspeita pela historia. De alguma forma, a
histéria opera com a deslegitimagdo do passado vivido por meio da andlise
critica e da investigacgéao.

Ainda, de acordo com Nora, um lugar de memodria precisa contemplar
os trés sentidos da palavra: material, simbdlico e funcional. Assim, é possivel
perguntar: estes sentidos estdo presentes no ensino de histéria? Acredito que
podem estar. E material por seus aspectos administrativos e técnicos de
organizacao institucional de espacos e tempos*’; funcional, pois permite ao
mesmo tempo a cristalizacdo da lembranca e sua transmissao; simbdlico,
porque permite a atribuicdo de sentidos e ressignificacdo de praticas e

representagdes.*

37 Ao citar os conceitos de representacdo social e meméria e suas relagdes com a construcio
identitaria e com a cultura temos clareza de que estamos mobilizando conceitos de campos
tedricos distintos mas que expressam tentativas realizadas para a busca da compreensédo
dos processos de aprendizagem ou de atribui¢cdo de sentido as praticas sociais.
% NORA,P. Op.cit. p.7
¥ Na nota 15 comento o grifo sobre parte da afirmativa de Forquin na qual ele chama a
?Otengéo para aspectos institucionalizados presentes na exposicdo didatica.

Ibid. p.22.
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O ensino de historia é, potencialmente, um lugar onde memérias se
intrecruzam, dialogam, entram em conflito; lugar no qual, também, se busca a
afirmacdo e registro de - ou onde se desenvolvem embates entre -
determinadas versfes e explicacdes sobre as sociedades, a politica, 0 mundo,
prescritas pela instituicio em que se localiza; “lugar de fronteira”, que
possibilita o dialogo entre memarias e “histéria conhecimento escolar”, com o
aprofundamento, ampliacdo, critica e reelaboragéo para uso no cotidiano.**
Lugar do contraditério portanto, de embates....

Nesse sentido, defendo que o0 ensino de histéria, embora seja um
lugar onde e por meio do qual as memdrias se entrecruzam e se constituem,
ndo é um lugar de memoria no sentido atribuido por Nora — lugar onde
memodrias se cristalizam -*? se trabalhamos em perspectiva critica, através
da qual as memorias espontaneas de nossos alunos sdo mobilizadas,
tornam-se objeto de estudo e de possibilidades de recriacéo®.

Laville nos ajuda a compreender a contradicdo entre memoria e
histéria que, de acordo com ele, se expressa, no que se refere ao ensino, na
contraposicdo entre aquilo que ele denomina “o entendimento do ensino de
histéria como lugar para o trabalho com o “pensamento histérico” ou com a
“compreenséo historica”... Enquanto o pensamento historico € um conjunto de
operagdes intelectuais e de atitudes do tipo daquelas exercidas para produzir
os saberes histéricos, a compreensao historica é definida como a atividade que

leva ao entendimento de uma narrativa construida, procurando nela o sentido

*! podemos ainda questionar de que forma isso se viabiliza. Em muitos casos, as aulas sio
lugares nos quais se afirmam memoérias sobre a escola e a educagdo escolar com énfase em
praticas disciplinares de controle e avaliacao, para o estudo de conteldos que ndo servem
para nada.

*2 Teriamos um lugar de meméria no sentido atribuido por NORA no caso de ser criado pela
escola ou por uma Secretaria de Educacgdo, por exemplo, um centro de memdria sobre a
escola ou sobre o ensino de Histdria.

“ No passado, e em determinadas sociedades atuais, 0 ensino de histéria foi utilizado como
instrumento de legitimacdo e perpetuacdo de memorias relativas a poderes e tradicdes
instituidas ou a instituir. LAVILLE, por exemplo, discute movimentos recentes no ambito dos
paises europeus, principaimente aqueles que pertencem a CEE, no sentido de uma
restauracdo da énfase na memoéria no ensino de Histéria, para a afirmacdo de narrativas
instituintes e legitimadoras de novos poderes e regimes politicos pds-queda do socialismo real.
Ver LAVILLE,Christian. Em educacao histérica, a memoria ndo vale a razdo.In: Educagédo em
Revista. Revista do Programa de Pds-graduacdo em Educacédo da FAE/UFMG. N°41, junho de
2005.
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que o autor quis Ihe dar e sensibilizando-se, ocasionalmente, com as suas
intencdes e pressupostos.”™*

Essas duas abordagens sdo excludentes?0Ou, de alguma forma,
podemos operar com as duas no ensino de histéria? Como temos desenvolvido
este ensino?

Defendo, entdo, que o ensino de histéria €, também, “lugar de fronteira”
entre histéria e memaoria porque lugar de reflex&o critica, de reviséo de usos
do passado, no qual a historia € o conhecimento deflagrador de
abordagens, anélises, reflexdes, novas compreensdes. *

Nas aulas, os professores trabalham com a histéria conhecimento
escolar, de constituicdo hibrida, que incorpora subsidios oriundos da
historiografia - tanto do ponto de vista te6rico como dos novos conhecimentos
produzidos - reelaborados para a mediagdo didatica, os saberes
(representacgOes, referéncias, memorias) dos alunos, saberes, experiéncias
referéncias e valores dos professores, da cultura escolar e outros saberes que
circulam na sociedade de forma ampla.

No contexto da aula e das atividades, cabe ao professor trabalhar o
“pensamento histérico” para o questionamento de verdades estabelecidas e
busca da compreensédo da historicidade da vida social. Novos saberes sé&o
construidos pelos alunos, saberes estes que, ao se constituirem como
conhecimento cotidiano, e ao incorporar a dimenséo problematizadora e critica,
podem tornar-se instrumento de libertagdo, resisténcia. Mas pode também se
manter como lugar para a legitimacdo de poderes instituidos, em perspectiva
conservadora.

As definicdes e opgdes dos professores no seu fazer sdo fundamentais

para marcar e orientar diferentes abordagens e encaminhamentos.

3. Ensino de histéria, memoria e cidadania

44 LAVILLE,Christian.Em educacgdo histérica, a memoria ndo vale a razdo.In: Educagdo em
Revista. Revista do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo da FAE/UFMG. N°41, junho de
2005.13-42. p.33

5 A expressao “reflexdo critica”, que expressa uma redundancia pois toda reflexdo é critica do
ponto de vista epistemolégico, é aqui utilizada no sentido politico que incorpora a critica para
a transformacao social conforme, por exemplo, exposto no pensamento de Paulo Freire, por
exemplo. Essa perspectiva de realizacdo do ensino vai depender, também, de como os
professores desenvolvem o seu trabalho.
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Discutir no ensino de histéria como lugar entre histéria € memdria nos
remete também para a questéo do direito & memaoria como direito de cidadania
na perspectiva cultural. O tema da memoria esta em voga, hoje mais do que
nunca. “Fala-se da memaria da mulher, do negro, do oprimido, das greves do
ABC, memodria da Constituinte e do partido, memoéria da cidade, do bairro, da
familia. Talvez apenas a memoria nacional, tantas vezes acuada (e tantas
vezes acuadora) esteja retraida. Multiplicam-se as casas de memoria, centros,
arquivos, bibliotecas, museus, cole¢des, publicacdes especializadas (até
mesmo periédicos). Os movimentos de preservacado do patrimoénio cultural e de
outras memodrias especificas ja contam com forca politica e tém
reconhecimento publico. Se o antiquariato, a moda retrd, os revivals
mergulham na sociedade de consumo, a memoéria também tem fornecido
munig&o para confrontos e reivindicacdes de toda espécie.™®

A afirmagdo de Meneses nos remete, novamente, a Nora ao nos
lembrar que esta tendéncia é decorrente da crescente aceleragdo das
sociedades industriais capitalistas e, por conseguinte, da crise das sociedades
organizadas sob a égide da tradi¢cdo. O questionamento do mito da nagao, que
atribuia a todos, e nos fazia acreditar, numa origem comum, gera, de alguma
forma, a necessidade da busca das histérias dos grupos, das memorias
individuais. “O dever de memdria faz de cada um o historiador de si mesmo.”"’
A ruptura com o passado nos leva a demandar representacdes do passado
como forma de restabelecer a coesao social e cultural.

Como esta questdo se expressa no ensino de Histdria no Brasil?

Durante o século XIX e grande parte do XX, o ensino de historia serviu
para divulgar a histéria do Brasil, uma na¢cdo homogénea e sem contradigées,
herdeira e representante da civilizagdo ocidental européia na América do Sul.
Herdis nacionais foram inventados como agentes da formacao nacional e dos
grupos dominantes, em detrimento de sujeitos historicos representantes de
outros segmentos étnicos da sociedade brasileira. Exemplo disso é o pequeno

nuimero de monumentos dedicados aos “herdis” de movimentos das classes

46 MENESES, Ulpiano B.de. apud ORIA,R. Memdria e ensino de Histéria. In BITTENCOURT,
C. O saber historico na sala de aula. Sao Paulo: Contexto,1997.p. 129.
* NORA,P. Op.cit. p. 17.
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subalternas.Esta versédo, a chamada histéria oficial, divulgada como fator de
coesao, foi bem sucedida, do ponto de vista da educacéo escolar, enquanto a
maioria dos membros das classes populares estiveram fora das escolas.

Com o processo de ampliagcdo da oferta de escolas e vagas a partir dos
anos 1970, ocorreu a ampliagdo do acesso de criangas e jovens das camadas
populares as escolas. As dificuldades s&o identificadas, inicialmente, como
provenientes de um déficit cultural. Este diagndéstico, j& muito criticado,
transformava a questédo da diferenca em déficit, como se houvesse um padrédo
Unico cultural ao qual todos teriam acesso. Hoje podemos indagar se estas
dificuldades, no caso da histéria, ndo eram decorrentes, também do n&o
reconhecimento e identificag@o, por parte deles, com uma verséo da histéria
ensinada, na qual seus grupos eram ignorados ou apresentados em apenas
alguns momentos da histdria, como subalternos ou inimigos, excluidos de
forma drastica do processo de formagéo da nagéao.

Este processo coincidiu com o movimento de reacdo dos professores a
tentativas governamentais de substituicdo da disciplina pelos Estudos Sociais.
A histéria oficial foi entdo denunciada e combatida, devendo ser substituida por
uma historia critica, designagéo atribuida por alguns a perspectiva marxista
entao proposta.

Nesse contexto, “patriménio historico e cultural” passou a ser visto como
expressdo e representacdo da histéria dos dominantes e, conseqiientemente,
objeto de criticas e questionamentos. Memoria foi associada a histéria oficial.

A partir da década de 1980, com a abertura politica, as novas propostas
curriculares implantadas no pais anunciavam a formag&o do cidad&o critico,
sujeito da historia, como o principal objetivo do ensino desta disciplina. A
contribuicho do ensino para a formagdo da meméria social foi,
deliberadamente ou néo, esquecida.

Movimentos sociais de diferentes grupos mobilizaram o pais nas ultimas
décadas na luta pela afirmacéo de seus direitos na sociedade brasileira. A lei
10639, por exemplo, é resultado patente destes movimentos. Estes grupos

definem lugares de meméria para o registro de suas lutas e vitdrias.*®

8 como exemplo, o tombamento da Serra da Barriga, local onde se desenvolveu o maior
quilombo da histéria do Brasil - Palmares, situado no atual estado de Alagoas. Na instancia
estadual, a regido onde se desenvolveu o Arraial de Canudos foi tombada. Cf. ORIA,R. p. 136

18



O conceito de patrimbénio histérico e artistico foi substituido pelo de
patriménio cultural, constituido por unidades designadas como bens culturais.*®
A mudanca conceitual efetivada por esta politica nos desafia, no ensino de
histéria, a rever conteudos e atividades de ensino que incorporem a
identificacdo e reconhecimento destes bens como patrimonio de todos, para
que percebam, na fisionomia das cidades, sua prépria histéria de vida, suas
experiéncias sociais e lutas cotidianas.E para que, frente aos monumentos de
representantes dos dominantes, os reconhegam enquanto tal e saibam explicar
porque estéo ali.

Para isso contribui o ensino da Histéria que traz subsidios do
conhecimento histdrico para auxiliar a constru¢do e reconstrucdo da memodria
que possibilita aos individuos estabelecer relacdes afetivas com a cidade e o
pais onde vivem, compreendendo como a sociedade em que vive foi construida
através do tempo, tendo uma histéria com continuidades e descontinuidades,
mudancas, transformacdes. Além do mais, incorporam contribuicbes e
informages que fortalecem lutas e demandas sociais.>

A desnaturalizacdo do social é, sem duavida, uma das grandes
contribuicdes que o ensino de historia pode oferecer para a formagdo da
cidadania. Acredito que, mais do que destruir monumentos, é importante
entender porque estdo ali, a quem servem, o que representam. Identificar quais
monumentos consideramos importante preservar hoje: estatuas de figuras de
projecdo e liderangas politicas, objetos de uso cotidiano, maquinas que
expressam o desenvolvimento tecnoldgico, formas de expresséo de diferentes
grupos sociais, sitios e conjuntos urbanos ? O que desejamos lembrar? Que

representacdes do passado desejamos construir?

9 Pela Constituicdo brasileira de 1988, no artigo 216, secao I, constitui patriménio cultural
brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a acéo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:l- as formas de expresséo;ll- os modos de criar,
fazer, wviver; |Ill- as criacBes cientificas, artisticas, tecnoldgicas;lV- as obras,
objetos,documentos, edificacfes e demais espacos destinados as manifestacBes artistico-
culturais; V- os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

*® Como exemplo, podemos citar o Projeto Memérias do Cativeiro, projeto de documentacéo e
pesquisa voltado para a producdo de entrevistas genealdgicas com descendentes da Ultima
geracdo de escravos da antiga area cafeeira do Rio de Janeiro. Iniciado em 1994, com apoio
do Concurso do CEAA/Fundacgédo Ford/CNPQ/FAPERJ para pesquisas sobre 0 negro no Brasil,
resultou no acervo de histdria oral de mesmo titulo do LABHOI-UFF.
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Certamente, a consideragdo destas questdes implica rever a selecéo de
contetidos.E a histéria em perspectiva europocéntrica que nos possibilita estas
andlises?

Por ultimo, uma outra questdo que gostaria de destacar, refere-se a
abordagem utilizada para o ensino de determinados conteudos e sua relagéo
com a constru¢do de memorias e identidades sociais.

A selecdo de conteldos tem relacdo direta com a memoria que
ajudamos a constituir. Por exemplo, podemos citar os temas referentes a
histéria da América. E freqiiente ouvirmos criticas sobre nosso isolamento ou
dificuldades no didlogo com os demais paises da América Latina. Razdes
histéricas ajudam a explicar este problema. Mas o que temos feito no ensino
de histéria para contribuir para a superagdo deste impasse? Como dialogar
com guem ndo conhecemos? O que é ensinado de Histéria da América nos
curriculos? O “descobrimento”, a colonizacdo espanhola, de forma bem geral,
os movimentos de independéncia — quando ha tempo, e muito pouco ou nada
mais. Movimentos de resisténcia & dominac&o espanhola? Raramente.

E assim também acontece com a histéria da Africa que somente entra
em cena em muitos livros e aulas apds o contato com 0s europeus. Foi preciso
uma lei para nos “obrigar” a buscar inserir estes contetdos nos curriculos. Que
representacdo destes continentes, sociedades, nagdes e povos ajudamos a
construir? O que sabemos deles? Essa situacdo somente tem contribuido para
fortalecer preconceitos.

Outra questéo se relaciona com a historia da escraviddo. De um tempo
em que 0S escravos nao eram mencionados, ou eram de forma muito
parcimoniosa, com comentarios sobre o possivel branqueamento por meio da
miscigenacao, passamos a ter, nos livros didaticos e no ensino, a preocupagéo,
absolutamente justa e necessaria com a denuncia da escravidao.

A historia critica e de abordagem econdmica e/ou marxista, fez
prevalecer, a partir de final da década de 1970, textos que mostram que 0
escravo como mercadoria, pega, coisa e que constituiu forca de trabalho
fundamental na economia colonial. Imagens dos escravos no trabalho e sendo
castigados, ocupam as péaginas voltadas para o estudo da escravidao.

A presenca africana na sociedade é assim ressaltada por um unico

angulo, eliminando aspectos da subjetividade presente nas formas de
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resisténcia. A vitimizagcdo acaba por reforcar uma visdo de submisséo a esta
condicao.
Pesquisas tém revelado o impacto dessa abordagem na construgéo da

memoria e das identidades de afro-descendentes no Brasil.**

Criancgas e jovens
tém dificuldades em se identificar com antepassados que castigados, eram
chicoteados, eram considerados pecgas, coisas, mercadoria.

A presenga e participagdo dos africanos e afro-descendentes na
formagdo da sociedade brasileira precisa ser revista nos livros e aulas de
histéria. Os estudos e projetos deslanchados por meio da Lei 10639
certamente terdo muitas contribuicdes a oferecer. O mesmo precisa ser feito
com a historia indigena ainda muito pouco estudada na histéria escolar. De tal
forma que, muitas vezes, ndo reconhecemos como tal a nomenclatura
indigena presente nos nomes de ruas e bairros de muitas cidades brasileiras.

Por exemplo, Araribdia, cuja estatua nos recebe ao chegarmos de barca
a cidade de Niteroi, esta ali como representante dos povos indigenas ou como
representante de um indio que foi batizado e colaborou com os portugueses na
luta contra os franceses?

Vimos assim alguns exemplos que nos desafiam a refletir sobre a
importancia da relacdo entre ensino de histéria e meméria. Em relagdo ao
conceito de nacéo, por exemplo, denunciado por representar uma concepgao
que enfatiza a homogeneizagdo e a dominagao de classe. O que devemos
fazer: negé-lo ou discuti-lo, considerando sua potencialidade ou nédo para a
compreensdo das possibilidades de convivio e expressdo da diversidade
cultural e racial presente em nossa sociedade? Afinal o conceito ainda é
utilizado na politica e nas rela¢des internacionais. Ignoréa-lo € a melhor forma
de critica-lo? Ou é questionando e explicando como surgiu e a que interesse

contemplou?

4. Ensino de Histéria: lugar de fronteira entre historia e memaoria

*L A pesquisa realizada por Warley da Costa, apresentada na Dissertacdo de Mestrado
intitulada As imagens da escraviddo nos livros de Histéria do ensino fundamental:
representacdes e identidades, defendida no PPGE da UNIRIO em agosto de 2006, revela
como essa questdo € vivida por jovens moradores da cidade do Rio de Janeiro.
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Professores de Histéria mostram-se angustiados com a dificuldade em
abordar os contetdos definidos para serem ensinados. Uma frustragdo toma
conta de nds quando percebemos que o tempo disponivel sera insuficiente
para abordarmos tudo que é importante. Mas o que é importante? Muitas aulas
sao desenvolvidas com pressa, docentes explicando e alunos ouvindo, mais ou
menos quietos e calados. O que é aprendido? Que representagbes s&o
reconstruidas?Que apropriagbes sdo realizadas? Que memoérias sé&o
constituidas?

Frequentemente temos a sensacdo de que pouco foi assimilado.
Saberes que se chocam com crengas e representagdes, que muitas vezes
sdo ignoradas, séo apenas objeto de estudo porque cai na prova, sendo logo
esquecidos depois.

Se desejamos que o nosso trabalho resulte em aprendizagens
significativas, que nossas aulas se constituam em espaco para reflexdo critica
e mudancga, precisamos de tempo para ouvir nossos alunos. E, também, que
através do diadlogo, com subsidios do conhecimento histérico, possamos
contribuir para revisbes e superacdo de preconceitos. Assim, é preciso
selecionar entre os inUmeros conteddos possiveis de serem objeto de ensino,
aqueles que podem oferecer contribuicdes fundamentais para os estes
alunos.

A histéria conhecimento produzida pelos historiadores em suas
pesquisas € operagdo que demanda andlise e discurso, € nosso instrumento
para a acgdo e trabalho critico. A historia liberta, mas pode oprimir também. A
memoria pode aprisionar mas, as vezes, torna-se o lugar das possibilidades
de resisténcias e transgressoes.

E preciso que estejamos atentos a esta relacdo que pode gerar,
através do ensino, novos conhecimentos que, apropriados, se incorporam nas
memorias individuais na forma de consciéncia histérica.

Para isso, acredito, precisamos ter claro as multiplas dimensdes deste
lugar. “Lugar de fronteira”, que articula histéria e educagéo para podermos ter
instrumental para desenvolver o nosso trabalho articulando contribuicdes
tedricas das duas areas; “lugar de fronteira” entre historia e memdria, por que
ali revemos, ampliamos, ressignificamos e referendamos representacdes

sobre o passado no presente e contribuimos para a constru¢éo de identidades
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sociais; “lugar de reflexdo critica” porque ali podemos por em questéo verdades
estabelecidas e abrir perspectivas e novos horizontes, superando
naturalizagbes gue nos subjugam & nossa circunstancia.

Como nos ensina Octavio Paz ,

“A pluralidade de passados torna plausivel a pluralidade de

futuros..."
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