Problematizando a organizacdo do ensino de Histéria

Helenice Aparecida Bastos Rocha?

A AULA DE HISTORIA

Atuando como professora nas disciplinas de Pratica de Ensino e
Metodologia do Ensino de Histéria no ensino superior, venho procurando uma
alternativa ao que se refere o topico “aula” como conteldo de ensino e
aprendizagem nessas disciplinas. Os alunos chegam ali, na segunda metade
de seu curso, ansiosos para enfim saber tudo que se refere a préatica de ensino
e se decepcionam, ao encontrar um curso em que, segundo eles, ainda se vai
“teorizar” sobre a aula. O ponto de partida, no que se refere a esse topico, é
que a aula é uma forma de organizacdo do ensino na escola, envolvendo um
planejamento - realizado mais formal ou informalmente — como também a
propria realizacdo e consequente avaliacdo. Por conseguinte, € necessario
considerarmos todas essas dimensdes do fazer seu planejamento. Para muitos
alunos - sedentos de aula na prética — o tratamento desse tema fica
inadequado. Mas minha preocupacdo se situa além dessa expectativa n&o
atendida prontamente.

Que lugar temos conferido & aula na organizacdo das disciplinas das
licenciaturas incumbidas de tratar diretamente desse conteddo? Tomo como
um breve exemplo possivel uma de suas referéncias bibliogréficas, por conta
de sua ampla aceitacdo e uso por nds, docentes, na formacgéo de professores,
a obra de Libaneo: Didatica. Nela, o autor trata da aula no capitulo 8 “A aula
como forma de organizagdo do ensino”, focalizando-a de forma parcialmente
isolada e no capitulo dez, “O planejamento escolar” em que, em uma
seqléncia légica caminha do “plano da escola” ao “plano de aula”, passando
pelo “plano de ensino”, procurando demonstrar a articulagdo entre esses
diferentes planejamentos (Libaneo, 1992). Apesar dessas tentativas, tem-se a

impressdo de que a aula, concretamente, esté isolada do seu planejamento e
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de sua avaliacdo, do mesmo modo que o plano de aula s6 se articula
artificialmente ao plano de ensino e ao planejamento escolar. O objetivo aqui
ndo é o de realizar a critica dessa obra especifica. Nem de exigir de uma obra
com fins didéaticos (portanto limitados) uma articulagdo que deveria ou poderia
estar em nossas aulas, mas o de procurar captar na expressao um fendmeno
gue ocorre em nNOSSO pensamento e acgdo, qual seja, uma viséo
compartimentada da aula.

A segunda fonte de preocupacdo esta na propria pratica do professor
cuja turma € acompanhada pelo aluno em seu estagio, enquanto referéncia de
aula e de seqiéncia de ensino. Muitas vezes, se € possivel perceber alguma
continuidade entre as aulas, ela esta mais no fato de ser o mesmo professor
gue ministra as aulas, ou a mesma turma que as recebe, ou pelo fato de o
professor percorrer 0 mesmo caminho ou rotina a cada aula, ou uma eventual
interrupcéo do conteddo que continua na aula seguinte. Na aula de Historia, ha
ainda, mesmo que fracamente, o vinculo entre periodos histéricos e a
seqliéncia cronoldgica dos fatos historicos a ensinar, algumas vezes nao
explorados. Ou seja, para o aluno do curso de Historia, os vinculos entre 0s
contetidos séo construidos fora da aula, pelo seu préprio conhecimento.

A partir dessa vivéncia, os alunos com quem venho atuando tém
manifestado a concep¢ao de que cada aula fecha uma unidade em si mesma,
0 que € evidenciado em seus relatorios de estagio. Dessa maneira, quando
chega o dia de ministrar sua aula pratica - a partir da informacédo do professor
da turma sobre o contetdo a trabalhar (pequenos blocos de contetidos) - o
aluno-mestre prepara uma aula que cabe naquele tempo especifico de noventa
minutos, sem se preocupar com 0 que veio antes e nem depois (em termos de
contetidos abordados, objetivos de ensino e aprendizagem e nem mesmo qual
a aprendizagem anterior existente ou necessaria).Utiliza o0 mesmo tipo de aula
exaustivamente ministrada, a aula expositiva monolitica: Primeira Republica
Brasileira, Grécia Antiga, Expansdo Maritima. A aula do aluno-mestre
funcionara como um apéndice da aula do professor.

Nao esta sendo feita aqui uma critica ao trabalho realizado pelos
professores das turmas de estagio e muito menos ao dos alunos de nossos
cursos, formados por nés. O ensino que vem sendo produzido é o resultado

dindmico de determinadas condi¢des soécio-histéricas que fogem ao escopo



deste trabalho. A preocupagdo manifesta € com os efeitos da formagéo
oferecida aos alunos dos cursos de formacéo de professores de Historia, como
aquele em que atuo. A partir dai, venho buscando alternativas ao estado da
questdo retratada sumaria e parcialmente aqui. E uma alternativa concreta a
este quadro o que apresento a seguir, ainda em fase inicial de realizagdo, mas

com resultados promissores.

O CONTEXTO DE REALIZACAO DA IDEIA

Mesmo com restricdes da natureza do objeto de ensino ou da tradigdo
escolar no ensino de Histéria, nas Ultimas décadas do século XX, alguns
autores do campo do ensino de Historia (Knauss, 1996, Grinberg, 2000,
Cardona, 2002), e inclusive o documento dos Parametros Curriculares
Nacionais de Historia, expressaram algumas possibilidades de transformacéo
do ensino de Histdria, apontando especialmente aspectos metodoldgicos da
Histéria a serem implementados na sala de aula (e entre eles, especialmente
referidos a contetdos procedimentais), como a realizacdo de pesquisa por
parte dos alunos do ensino fundamental e médio.

Em sintese, o argumento usado é que, se grande parte do conhecimento
historico escolar esté estruturado e precisa ser conhecido, é possivel acesséa-lo
de forma que ndo seja exclusivamente através da exposicdo do professor, mas
usando alternativas de busca de informagdes, como a pesquisa. Essa pesquisa
também se voltaria a analise de fontes — material basico de andlise do
historiador - como exercicio de interpretacdo e de critica do aluno. Tais
orientacdes representam uma contribuigcdo interessante e produtiva ao ensino
de Historia e a sua didatica. Entretanto, minha compreenséo é que elas néo se
referem ao nucleo do problema, que é a estrutura da aula de Histéria. Ou
correm o risco de serem apropriadas em um quadro que considere a aula de
forma isolada, o que leva o futuro professor a apenas incorporar elementos
isolados a aulas isoladas, como atividades de analise de fragmentos de textos,
ou tarefas de avaliagédo de pesquisa sobre determinados temas para nota.

Nas décadas finais do século XX houve propostas de organizagédo

didatica em torno de unidades de ensino e de centros de interesse, 0 que



organizava também os planos de curso e de aula. Assumimos aqui uma
nomenclatura surgida da proposta de organizacdo das aulas a partir de trés
perspectivas que podem se complementar: atividades permanentes, projetos
e sequiéncias didéaticas.®

Atividades permanentes devem ser realizadas regularmente (todo dia,
uma vez por semana ou a cada 15 dias). Elas tém um lugar mais ou menos fixo
nos protocolos de aula e servem para familiarizar os alunos com determinados
conteddos e constituir praticas, tais como a leitura e a escrita.

O projeto didatico é uma modalidade de organizacdo das aulas que
muitas vezes se confunde com o0s projetos institucionais (que envolvem a
escola toda). Suas principais caracteristicas sdo a existéncia de um produto
final e objetivos mais abrangentes. Normalmente, por serem tematicos,
representam uma possibilidade de trabalho interdisciplinar, mas correm o risco
de tratarem os contetidos programaticos de forma superficial.

A sequéncia didatica € uma proposta em que professor e aluno realizam
atividades que se constituem como passos da aula ou de um conjunto de
aulas. Cada passo permite que o proximo seja realizado. O objetivo é focalizar
conteddos mais especificos que os dos projetos teméticos..A continuidade
planejada entre as atividades caracteriza a sequéncia didatica. Na proposta
que fazemos, essa continuidade se remete ao estabelecimento de contelidos
de relevancia e atividades variadas, do professor e também do aluno, que
permitem seu ensino e aprendizagem.

Propomos ainda uma sequéncia didatica “problematizadora” (SDP) com
uma dupla carga semantica: tanto a da metodologia didatica de problemas,
quanto a da histéria-problema (Burke, 1992, 1998). Isso se justifica porque
essa alternativa foi inspirada inicialmente em elementos da pedagogia de

projetos. A partir dai, foi reestruturada para o ensino de Histéria, levando em

% Para saber mais sobre essas alternativas de organizacso da aula e conhecer um exemplo de
articulacao entre elas na aula de historia, ver: GUIMARAES, Arthur, O guebra-cabeca das
modalidades organizativas, Rev. Nova Escola, Edicdo Especial, 01/2009 [citado 2009-10-12],
Disponivel em
http://revistaescola.abril.com.br/planejamento-e-avaliacao/planejamento/quebra-cabeca-
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conta seu objeto, sua metodologia especifica, as linguagens que transitam em

torno desse objeto e dessa metodologia.

Vamos recuperar a sequéncia que uma professora organizou para

trabalhar o tema Introducdo a Historia, que inclui a relagdo entre os tempos

(passado, presente e futuro); a diferenca entre passados proximo e remoto;

fontes e marcos histéricos, cronologia e formas de registro do tempo.

Leia com atengéo o quadro abaixo, que mostra o registro da sequéncia

das aulas pela pesquisadora:

Quadro de atividades com registro de sequéncia didatica

N° TEMAS ATIVIDADES DETALHAMENTO
hora CONTEUDOS
S
aula
Introdugdo a Histéria | 1.Anterior: e A professora organizou
02 - passado recente desenhos  sobre a atividade 1. a partir
- passado remoto passado (recente e de desenhos feitos
remoto) pelos alunos (tarefa de

2.Exposicao oral e casa anterior) e
elaboracao analisados
coletiva de nogdes; previamente por ela;

3. Escrita Escrita no quadro pela
simultanea de | professora/ copia no
quadro caderno pelos alunos;
comparativo sobre
passado recente e
passado remoto;

4. Conclusédo oral
pela professora e
escrita de sintese
no quadro;

Introducdo a Histéria L. Exercicio Escrita no quadro pela
01 - passado recente professora/ copia e
- passado remoto realizagdo no caderno
pelos alunos;
Introducédo a Histéria | 1. Exposicao
02 - sentido do estudo didatica oral; Escrita no quadro pela
da Historia 2.Escrita de sintese; professora/ copia no
caderno pelos alunos;
Introducédo a Histéria | 1. Exposicao Escrita no quadro pela
01 - sentido do estudo didética oral; professora/ copia no
da Historia 2. Escrita de caderno pelos alunos;
sintese; e Entrega da redacao;
3. Tarefa de




casa: escrita de
redagdo sobre vida
do aluno.
Introducéo a Histéria | 1. Devolugdo da| e Comparacdo
01 - fato histoérico redacao com discursiva: passado e
- marco histoérico comentarios; presente em texto
- linha de tempo:| 2. Exposicdo pessoal;
notacgoes didatica: Registro | ¢ Notacdes especificas
da linha de tempo de linha de tempo;
de vida de cada| e Escrita no quadro pela
um; _ professora/ coépia e
3. Exercicio. realizagdo no caderno
pelos alunos;
Introducdo a Histéria | 1. leitura e Em voz alta, pelos
02 - fato historico comentada de | alunos/comentarios da
- marco histoérico trecho do L.D; professora;
- linha de tempo 2. Escrita de | e Escrita no quadro pela
- cronologia sintese sobre o professora/ coépia e
tema; realizagdo no caderno
3. Exercicio. pelos alunos;
Introducgdo a Histéria | 1.Correcao de | e Escrita no quadro pela
01 - fato historico exercicios da aula professora/ copia e
- marco histoérico anterior; realizagdo no caderno
- linha de tempo 2.Exercicios. pelos alunos;
- cronologia

Aparentemente os tOpicos e atividades das diferentes aulas ndo se
relacionam, mas vemos que compdem um mesmo conjunto, uma mesma
sequéncia didatica. Repare que a professora realiza exposi¢cdes, mas ao
mesmo tempo, requisita atividades dos alunos que alimentam a continuagéo
das aulas, para além de exercicios.

Em um enfoque problematizador, a sequéncia devera também
estabelecer pontes entre o passado e o presente, por meio de analogias bem
controladas e problematizagdes de situagbes que parecem ter sempre existido,
mas sdo historicas, ou seja, sujeitas a mudanga, pela propria acdo dos
homens.

Vejamos um exemplo de tema desenvolvido na aula com essas
caracteristicas. Eis o quadro sintese de uma sequéncia sobre a chegada da
Familia real ao Rio de Janeiro, em 1808. Ela foi inspirada em uma imagem

acerca da cidade portuaria como porta de entrada e saida para o sertéo,




presente em um livro paradidatico.* Repare que ela organiza um planejamento,

néo o registro de uma sequéncia didatica ja ocorrida, como no quadro anterior.

Tema: As portas de entrada e saida da cidade do Rio de Janeiro

Objetivo geral: Refletir sobre a cidade como espaco de circulagéo (produgéo,
entrada e saida) de bens materiais e simbdlicos. Serd analisado o caso da
cidade do Rio de Janeiro no contexto de chegada da familia real (inicio do
século XIX) e atualmente.
Problema: Todas as cidades s&o igualmente protegidas de influéncias
externas? Como e o que circula entre elas? Através de que “portas”?

n. contetdos Procedimentos
aulas
2 Circulagéo de Conversa dirigida
bens na cidade Arrolamento  de informagbes e
ontem e hoje questdes
Chegada da Exposicao didatica
familia real no
séc. XIX
1 O espagco da Analise de planta da cidade no inicio
cidade: no século do séc. XIX e atual.
XIX e hoje Combinacao de passeio e roteiro.
1 Chegada da Analise de mapa
familia real Visita & regido da pragca XV: antigo
Impacto sobre a porto, porto atual, Paco, Museu Naval,
populacéo local: igrejas, chafariz Mestre Valentim,
moradia, religido subida da ladeira da Misericordia,
tecnologia e hospital da Misericordia, atual Museu
meios de Histdrico Nacional.
transporte Comparacdo da arquitetura local
(navios) (colonial, do inicio do século XX e
a arquitetura atual)
como fonte de
informacdes
1 - Registro de informagdes levantadas
no passeio, a partir de fotografias de
locais visitados;
Organizacdo de simpdsio/ seminario
(pelos alunos) sobre diferentes
transformacgdes sofridas pela cidade
no periodo de estada da familia real.
2 . Transformagdes Simpédsio/seminério (com andlise e
da cidade uso de imagens)
1 As portas se Exposicao didatica

abrem e se
fecham? A

Leitura e estudo dirigido

4 Ver em de MATTOS, limar Rohloff et al. O Rio de Janeiro, Capital do Reino. 3. ed. S&o Paulo:
ATUAL, 1996.v. 1




Familia Real
volta a Europa
2 . As portas da = Leitura em dupla de reportagens e
cidade hoje: recortes de jornal, busca de respostas
. O que se produz as questdes colocadas;

na cidade do rio de = Discussao naturma
Janeiro, 0 que
chega e o que sai?
Por onde?

. Hoje nos afetam
fatores
internacionais? Do
mesmo modo
como acontecia
naquela  época?
Quais?

Destaco nessa sequéncia a busca de interlocugdo entre a narrativa
historica relativa ao evento “Chegada da familia real” e o tema da cidade (no
passado e no presente) como porta de entrada e saida de bens materiais e
simbolicos. Esse tema problematiza a narrativa, conferindo-lhe uma direcao.

Enfatizando o carater sequencial das aulas, bem como pensando no
desenvolvimento do assunto em torno de objetivos de ensino-aprendizagem,
propomos 0S seguintes principios para as sequéncias didéaticas

problematizadoras no ensino de historia:

1. O conteudo a ensinar/aprender tem pontos de maior dificuldade
ou complexidade. E preciso que o professor realize uma anélise
da estrutura global desse conteddo para, primeiramente, definir a
relevancia dos tépicos do contetudo. Em segundo lugar, localizar
esses pontos de maior complexidade, para entdo definir em que
momentos da sequéncia didatica ele fard exposicdes didaticas; os
alunos fardo pesquisas de conhecimentos ja estruturados ou
analisardo documentos em busca de produzir conhecimento
sobre a Histéria e de tornarem-se melhores leitores de diferentes
materiais;

2. Interessa ao professor criar problematizacdes que fomentem a
reflexdo sobre as questdes enfrentadas pelos homens do

passado — o que pode representar o fio condutor da sequéncia




didatica — e suas possiveis relagbes (de causalidade, de
similaridade ou de diferenca) com questbes do presente, sem
incorrer em anacronismo.

3. A Historia transita no campo da linguagem, interrogando-a — em
suas diferentes formas de expressao — e produzindo o discurso
historiografico por meio dela. Assim, interessa dedicar especial
atencdo as diferentes linguagens (verbais e ndo verbais) que
circulam na sociedade e que significam formas de apropriagcdo do
conhecimento histérico pelo aluno: documentacéo, patrimdnio e

museus, cinema, fotografia, entre tantos outros.

E evidente que esta proposta exige um professor extremamente atuante.
Ele precisa planejar toda a sequéncia didatica, e antes disso, analisar a
estrutura do conteddo quanto a sua complexidade para entdo decidir as
sele¢des que ira fazer, o que destacara para realizar exposi¢cfes didaticas,
onde é cabivel um debate ou discussdo, como os alunos irdo pesquisar a
bibliografia, apresentando seminarios ou analisando documentos. O professor
precisa orientar a preparagdo dessas apresentagdes, bem como conduzir as
andlises de fontes e organizar o seu registro. E necessario avaliar o
desenvolvimento da sequéncia, para corrigir o rumo do que estiver inadequado.
Dessa maneira, a autoria da aula comeca bem antes, em seu planejamento e
nas escolhas, sele¢gdes, que o professor realiza sobre a tradig&o curricular.

No planejamento e realizagdo de sequéncias didaticas, uma das
guestdes permanentemente postas pelos alunos do curso de histéria é de sua
viabilidade em um contexto de carga horéria reduzida para Histéria, como
componente curricular. As SDPs que temos elaborado, conforme é possivel
perceber pelo exemplo presente no anexo a seguir, de uma aluna do curso de
Pratica de Ensino, sdo relativamente extensas, comparadas a carga horaria
existente. Este problema me levou a considerar um aspecto j& colocado
anteriormente. A falta de foco no que é fundamental na sequéncia didatica. A
tendéncia que tem se mostrado predominante € a de o aluno montar a
seqliéncia com todo o contetudo do periodo cronoldgico estudado. A proposta
da sequéncia ndo é essa e, sim, a partir da problematizacao, estabelecer o que

é figura (relevante diante do problema examinado) e fundo (que passa a ser
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secundario). A competéncia requisitada ai é a mesma do pesquisador diante do
mar de informacdes que tem diante de si e que precisa estabelecer o que é
relevante e que passa a ser “dado” da pesquisa. Outro aspecto a destacar na
questdo do tempo despendido na execucdo da seqiéncia é que ela inclui
conteddos antes ndo considerados, no que se refere a Histéria do presente.
Neste sentido, é preciso ter clareza que, se estdo sendo tratados contetdos
antes ndo considerados, o tempo escolar serd usado e o que resta é ter
clareza da necessidade de seu uso.

Outro problema, diretamente relacionado ao primeiro, € a dificuldade de
elaborar ou enxergar possiveis problematizacdes para a sequéncia. Muitas
vezes os alunos tendem a confundir a problematizacdo com os objetivos. Além
disso, no planejamento da sequéncia, h4 a tendéncia de concentrar sobre o
professor, em diferentes momentos, a transmisséo das informagdes. Ou seja,
em enfatizar os procedimentos expositivos feitos pelo professor. O que
evidencia a tendéncia a permanéncia de um padrdo que foi vivenciado pelo
aluno, a aula expositiva.

Ainda em torno da mesma questdo, uma condi¢do necesséaria para o
sucesso do planejamento de antever onde é possivel e desejavel dividir a
tarefa de buscar/apresentar/organizar informacdes com os alunos é a anélise
da estrutura do contetdo como um todo e em partes. Assim, a montagem de
um mapa conceitual e/ou das estruturas substantiva e sintatica, segundo
Shulman, pode ser de valia para os alunos do curso de graduac¢@o em Histéria
e em outros cursos, de modo a perceber com antecedéncia tais caracteristicas
do conteddo. Em sintese, compreendo que a analise da estrutura do contetido
€ um exercicio necessério de ser realizado conjuntamente, em nossas

disciplinas.

CONCLUSOES PRELIMINARES

E possivel pensar em alternativas interessantes e articuladas que
envolvem professores e alunos no ensino de Historia.
Nao necessariamente as préticas enraizadas na cultura escolar

precisam ser abolidas, mas é possivel transforma-las, em prol de uma aula de
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histéria mais significativa. Alunos e professores das diferentes escolas podem
elaborar e reelaborar o conhecimento histérico escolar que faz sentido em suas
vidas. Uma alternativa possivel sdo as sequéncias didaticas problematizadoras.
E nelas, protocolos de aulas variados, com seu centro na atividade do
professor ou do aluno, em um intercambio proveitoso para ambos.

Dessa maneira, propomos alunos e professores como sujeitos que
podem fazer a historia, inclusive de sua disciplina. Isso implica selecionar de
uma tradicdo existente no ensino de histdria o que ela tem de melhor para o
ensino e aprendizagem e criar novas tradicdes. Tal ambicdo pode contribuir
para desnaturalizar uma imagem do ensino de histéria desconectado da
realidade social de alunos e de professores, que realize um trabalho com a
memoria e a diversidade de alunos, professores e escolas brasileiras.

Compreendemos que as questdes postas na realizagdo da SDP
evidenciam seu potencial problematizador para o proprio formador de
professores de Histéria, ja que se cria ali um ambiente de questionamento das

proprias bases da formagéo do professor.
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Anexo: Sequéncia didatica problematizadora
Tema: Reforma Urbana na Cidade do Rio de Janeiro

Objetivo Geral : Avaliar os interesses envolvidos em uma reforma urbana,
enfatizando o lugar da populacdo desprovida de recursos materiais e seu
deslocamento das areas centrais da cidade. Sera analisado o caso da Cidade
do Rio de Janeiro, na virada do século XIX par o XX, no panorama da Abolicdo
da Escravatura, da Proclamacao da Republica e nos dias atuais.

N° aulas Conteudos Procedimentos
2 e Abolicdo da Escravatura e Conversa Inicial
e Processo de implementacdo da e Leitura dirigida sobre a Lei
Republica Aurea

imprensa do periodo
e Exposicao didatica

2 e O Positivismo e as idéias de | Andlise de fontes:

N
°

A guestdo da saude da cidade e Exposicéo didatica

charges e artigos
imprensa da época.

e Leitura dirigida de artigos da

Ordem e Progresso . Avaliacao
discurso oficial, através da
apreciacdo dos depoimentos
de membros do governo e da
recém instaurada burguesia.

e Observagao de projetos de

“embelezamento” da Cidade

e Anadlise de depoimentos de

Lima Barreto e Joao do Rio,
enfocando a critica
“modernizacdo” da cidade.

O discurso dos higienistas e Andlise de cartazes,
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A questdo da moradia: O
contraste entre a Cidade Velha
e a Cidade Nova

Reforma Urbana — Introducéo

Anélise da planta da cidade
do Rio de Janeiro no final do
século XIX e atual

Analise de fotografias da
época

Debate sobre os contrastes
das condigbes de vida das
camadas populares e das
classes abastadas
Combinacdo de passeio e
Roteiro

Reforma Urbana

Mudanga na paisagem da
cidade

Impacto sobre a populagéo local

Visita ao centro da Cidade
do Rio de Janeiro: Paco
Imperial ,Rua do Ouvidor e
adjacéncias, enfatizando os
lugares onde a elite do Rio
circulava no final do Império.
Visita ao Morro da
Providencia: Provavel
destino dos moradores do
mais famoso cortico da
época: o Cabeca de Porco.

Registro das informacdes
levantadas no passeio a
partir de fotografias e
relatorios

Pesquisas em catélogos da
cidade que registram onde
se concentram os principais
teatros e centros culturais
da cidade

Debate a respeito do
afastamento da populacéo
do centro da cidade

Exercicio
Preparagdo para confecgao
de um painel

O progresso chegou para todo
mundo?

Condicbes de vida da
populagao

A situagéo da saude publica
Como vivem os moradores das
favelas, herdeiros dos corticos
do século XIX?

Leitura
reportagens
Reflexdo sobre os relatérios
e as fotografias tiradas
Recuperacdo da pesquisa
feita nos catalogos
Discussao em grupo
Montagem do painel

dirigida de




