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O ensino de Histéria foi um dos componentes curriculares que, indiscutivelmente
passou por grandes transforma¢des nos ultimos anos. A partir da década de 1970,
novos ventos, estimulados pela renovacdo das abordagens historiograficas, chegaram
aos curriculos escolares. No Brasil, a euforia do processo de abertura politica nos finais
dessa década, resultou na substituicdo de uma vis&o tradicional para uma visdo mais
critica e renovadora da Historia. Essas mudancgas ecoaram na escrita da Histéria nos
livros didaticos, que, sendo um recurso amplamente utilizado nas escolas de ensino
fundamental, publicizaram essas abordagens. O tema escravidao foi alvo de intensos
debates na década de 1980, especialmente no centenéario da assinatura da Lei Aurea.
No bojo dessas transformacgdes, novos estudos da escraviddo no Brasil emergiram no
viés da Histéria Social. Sendo assim, o presente trabalho, elaborado para efeito de
apresentacdo neste evento, pretende analisar textos e imagens da escraviddo nos
livros de Historia e sua influéncia na producao de representacdes e identidades.. Ele foi
desenvolvido a partir dos resultados da dissertagéo de Mestrado' quando analisamos as
imagens da escraviddo em livros editados no nos anos 1980 e depoimentos de ex-
alunos de escolas publicas, que utilizaram esses manuais ha aproximadamente dez

anos antes.
Livro didatico: um recurso comum na sala de aula

O livro didatico como recurso amplamente utilizado pelo professor de Histéria do
ensino fundamental tornou-se comum nas escolas publicas, principalmente, a partir da
obrigatoriedade da distribuicdo gratuita pelo Governo Federal, através do PNLD. Na
medida em que é acessivel ao publico ao qual se destina, também pode desempenhar
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um papel significativo na formacdo ideoldgica e cultural no cotidiano escolar, seus
textos e imagens passam a ser um forte referencial para quem o |é. Por representar um
importante instrumento de trabalho em sala de aula, constata-se que, muitas vezes,
professores e alunos o tém como unica fonte de informag&o. O livro didatico é um

instrumento de sistematizagdo dos contetdos da proposta curricular oficial e

(...) tem sido, desde o século XIX, o principal instrumento de trabalho de
professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas salas de aula e
condi¢des pedagdgicas, servindo como mediador entre a proposta oficial
do poder e expressa nos préprios curriculos e o conhecimento escolar
ensinado pelo professor. (BITTENCOURT, 1997, p. 72/73)

Assim, podemos dizer que, ao mesmo tempo que funciona como propagador dos
contetdos curriculares, funciona também como uma espécie de “guia’ das aulas.
Consideramos que o olhar critico sobre seus textos e imagens ndo implica
desqualificarmos a importancia deste recurso como meio pedagdgico, pois entendemos
gue em sala de aula, seu uso envolve varios atores, como professores e alunos, que
interagem entre si, delineando novos sentidos em seu uso. Desta forma, nao
pretendemos, pois, encara-lo como o vildo do ensino de Historia apenas apontando
criticas ao seu conteudo, mas considerando suas multiplas possibilidades de leituras e
uso.

O livro didatico se constitui também como mediador entre o saber académico e o
conhecimento escolar. Neste papel, dois aspectos podem ser ressaltados: a demanda
de tempo em que a pesquisa cientifica alcanca a escola, de um lado, e a forma como
ela é apresentada ao estudante. No primeiro aspecto, podemos considerar o tempo de
transposicdo deste conhecimento, associando-o as condicfes de atualizacdo dos
agentes envolvidos na pesquisa em Educacdo e ao préprio processo editorial. Estes
muitas vezes nao permitem a producdo de novas edi¢cOes revistas e modificadas,
provocadas pela pouca interferéncia do autor em suas publicacdes. Décio Gatti, em seu
livro A escrita escolar da Historia, adverte :



Se antes os autores trabalhavam praticamente sozinhos, tendo a
companhia quase exclusiva do editor, que geralmente era o dono da
empresa, ao findar da década de 1990, péde-se detectar que os autores
passaram a ter contato quase que exclusivamente com editores
especializados, que faziam parte de uma enorme estrutura
organizacional e, portanto, permaneciam, no mais das vezes, afastados

dos centros de poder das editoras. (2004, p. 43)

Os autores passaram, entdo, a delegar poder a equipe técnica responsavel pela
producdo, edicdo e comercializagdo de seus livros escolares. Observamos que
ultimamente essas modificacdes vém ocorrendo em funcdo da propria aprovacdo dos
livros pelo MEC. Os autores e editores sentem-se pressionados a inserir novas figuras,
ou apresentar as edi¢cdes de forma mais atrativa.

No segundo aspecto, quando se faz a adaptacdo dos contetudos para o publico
infanto-juvenil, h4& uma tendéncia dos autores de veicularem informacdes numa
linguagem mais acessivel ao leitor, de aproximéa-lo de sua realidade. Muitas vezes, 0
resultado é a simplificacdo exagerada, descaracterizando determinados conceitos ou
mascarando outros. Segundo Hebe Mattos:

A simplificacdo de algumas formulacgdes historiograficas complexas nos
livros didaticos, por exemplo, muitas vezes as transforma em
esteredtipos esvaziados de significagdo académica ou pedagogica,
como aconteceu, por exemplo, na década de 1980, com o conhecido

conceito de modo de produgéo. (2003, p. 131)

Na tentativa de abordar a histdria da colonia sob o prisma da histéria econémica,
alguns autores priorizavam a explicagdo de conceitos que estavam muito distantes da
compreensado do publico a que se destinavam. O uso de alguns termos ou a definicao
de certos conceitos muitas vezes dificultava o entendimento do leitor.

Outra dificuldade comum, no momento de transposicdo do conhecimento
cientifico para a sala de aula, € que, num esforco para agradar o aluno, o autor

reproduza nog¢des equivocadas, criando verdadeiros anacronismos em seus textos ou



reforcando de forma estereotipada determinados valores, influenciando negativamente
a formacé&o de alunos e professores.

O livro didatico pode ser concebido também como importante fonte da Histéria da
Educacéo, pois nos revela indicios da cultura escolar em diferentes periodos de nossa
histéria. De acordo com Tessone:

Entende-se que esse tipo de impresso faz parte da cultura escolar,
residindo ai a importancia de sua utilizacdo para a compreensao das
praticas curriculares no interior das instituicdes escolares ao longo da
histéria da educacéo. (2005, p.130)

Assim, nos ultimos anos, os estudos sobre os livros didaticos proliferaram neste
campo de conhecimento, fornecendo dados importantes para a Histdria da Educacao
ao longo do tempo.

Propomos pensar o livro didatico como produto do tempo e do meio em que foi
concebido, compreendendo tanto as condicdes materiais e intelectuais de sua

producéo, quanto a importancia de seu uso em sala de aula.

Imagens e textos da escravidao nos livros de ensino fundamental

No estudo citado, nos propomos a analisar nos livros didaticos textos e imagens
da escravidao. Para a pesquisa foram selecionados quatro livros, a saber: Os caminhos
do homem, de Adhemar Martins Marques, Flavio Costa Berutti e Ricardo Moura Faria;
Histéria Martins, de José Roberto Martins Ferreira; Histéria Integrada, o mundo da
Idade Moderna, de Claudio Vicentino e Histéria: passado presente: a formacdo do
capitalismo e a colonizacdo da América,, de Sonia Irene do Carmo e Eliane Couto.
Todos foram editados na década de 1990 e seus textos foram escritos provavelmente
nos finais dos anos 1980.

O enfoque no tema escravidao tem sentido a medida que, nos altimos anos, em
especial ap0s o centendrio da abolicdo da escraviddo, a Histéria Social ofereceu ricas
contribuicdes ao estudo do assunto. Balizados em fontes de pesquisas documentais, 0S

historiadores avangcaram bastante nesta questdo, valorizando-se fontes cartorarias,



judiciais, fiscais e demogréficas, abriram novos caminhos para a proliferagcdo de
pesquisas nessa area. Esses estudos apontaram para a importancia do papel histérico
desempenhado pelo negro, que, mesmo submetido a sociedade escravista, defendeu a
tdo sonhada liberdade através de estratégias construidas por ele a partir das
percepcgdes que tinha sobre o ser livre.

Silvia Hunold Lara (1988) e Maria Helena Machado (1988) demonstraram,
assim, que, apesar da violéncia da escraviddo, o negro ndo se manteve passivo ou
alienado, ndo se manteve incapacitado para construir espagos proprios. Joao José dos
Reis (1988) defendeu que, das formas mais radicais de resisténcia como fugas e
qguilombos as estratégias mais implicitas, eles procuraram caminhos para a liberdade.
Essas tentativas de liberdade aparecem tanto nos conflitos mais diretos como no
cotidiano, quer na luta por beneficios, quer na compra das cartas de alforria. Conquistar
a liberdade, através de tais expedientes, significava se livrar do cativeiro por vias
oferecidas pelo proprio sistema.

As divergéncias e diferencas apontadas pelos pesquisadores reavivaram 0S
debates em torno da escravidado, no plano académico, nao refletindo necessariamente
nas salas de aula até pelo menos o periodo referenciado nesta pesquisa. Conferimos
qgue ha uma demanda de tempo das pesquisas académicas para a producdo escolar,
mesmo assim, as renovagodes historiograficas motivaram a producédo editorial de livros
didaticos a apresentarem novas abordagens, novas formas e novos conteudo.

Segundo Décio Gatti:

... pbde-se perceber que 0s principais pontos que alimentaram essas
alteracdes foram possibilitados e motivados pela esfera politica ,
académica e didatico-pedagogica da vida social brasileira do periodo
compreendido entre as décadas de 1970 e 1990, significando que a
renovacdo de conteltdos dos livros didaticos analisados ocorreu,
sobretudo, apds ter se iniciado o processo de abertura politica do pais
mediante a penetracdo de uma Histéria mais critica e afinada com
movimentos renovadores da historiografia internacional que, em um
primeiro momento, da década de 1970, afinava-se com a historiografia

marxista de base econdmica e, nas décadas de 1980 e 1990, passava a



vincular-se aos temas da Histdria Cultural, advindas da influéncia da
Historia Nova e, por fim, da renovacdo didatico-pedagdgica incentivada
pela penetracdo do construtivismo como proposta pedagdgica. (2004, p.
138)

Depois de anos sob a censura do regime militar, as pesquisas neste campo
puderam substituir a visdo tradicional por uma visdo mais critica e renovadora da
Historia. A identificacdo com a historiografia marxista de base econdmica dessas
abordagens da Histodria refletiu nos manuais didaticos editados nas décadas de 80 e 90
do século XX, pelo menos nos que foram objeto de estudo nesta pesquisa. Se, por um
lado, o movimento renovador no campo da Historia foi resultado do avanco dos
movimentos sociais pela democracia no Brasil, por outro, também se constituiu como
importante veiculo de propagacéo de novas idéias. No segundo momento (anos 1980 e
1990) a que se refere Gatti (ibidem), houve uma penetracdo de temas da Histéria
Cultural nos manuais didaticos, o que nao verificamos nos livros selecionados para esta
pesquisa. Seus textos e imagens afinam-se com o primeiro momento mencionado pelo
autor citado. Para seus autores, as estruturas econdémicas determinam 0s aspectos
culturais e o desenvolvimento das sociedades em questdo. As analises econbmicas e
totalizantes prevalecem nos capitulos dos livros, pois, como explicado anteriormente,
houve um distanciamento também entre a producdo do texto e sua edicdo. Como
exemplo podemos ler no livro de Marques:

O esquema do pacto colonial mostra que a coldnia tinha a sua vida
econdmica totalmente controlada pela metropole. O mais importante era

o chamado “exclusivo” comercial. (1991, p.95)

Desta forma, o autor apresenta de forma esquematica e simplificada as relacfes
entre metrépole e coldnia, deixando transparecer que ndo havia nenhuma dindmica do
mercado interno.

Ao abordar o tema escravidao, esta simplificacdo também nos parece visivel, 0
escravo estad vinculado ao sistema colonial como uma “peca’” em momentos de

permanente sofrimento. A vida dos afro-brasileiros, abordada nos volumes de sexta



série, sO sera mencionada novamente nos livros de sétima série, um dos ultimos temas
abordados neste nivel de ensino. Nesta série o tema abolicdo da escraviddo esta
inserido na apresentacdo da crise da monarquia no final do século XIX.

Observamos o texto de Ferreira no livro Historia Martins ao explicar o comércio

de escravos na Africa:

Quando falamos que os portugueses iam a Africa conseguir escravos, a
impress&o que se tem é que a Africa era um grande “supermercado” de
escravos. Infelizmente essa idéia ndo estd muito longe da verdade,
porém ha um detalhe muito importante: foram os préprios europeus que
transformaram o continente africano num shopping center de vidas
humanas. (1991, p.118)

O trafico negreiro é apresentado de forma simplificada como se os africanos ndo
tivessem nenhuma participacdo nesse negdcio e a Africa fosse um verdadeiro “viveiro
passivo” (FERNANDES, 1978). Nesta interpretacéo, havia apenas uma ac¢éo da Europa
sobre a Africa, determinando uma hierarquizacg&o no processo de dominag&o. Como se
os africanos assistissem passivamente 0s acontecimentos, quando sabemos que a
rede do comércio de escravos envolvia também o traficante africano.

Nestes livros, que tiveram suas primeiras edicdes no final dos anos 1980 e inicio
dos 1990, percebemos que ndo foram inseridos neles temas da Histéria Cultural. Seus
editores fizeram uso de imagens coloridas em abundancia. Estas imagens reforcavam o
teor do texto, validando as afirmacfes sobre o negro na colénia ou no império. Em
relagéo a abordagem do tema escraviddo, enfocaram o trabalho escravo como uma das
bases do tripé (monopdlio, latifindio e escraviddo) mantenedor do sistema colonial. A
escravidao foi inserida neste esquema vinculada ao modo de produgdo escravista
colonial. Apesar de dois livros -CARMO e COUTO (1997) e FERREIRA (1991)- entre os
guatro analisados, dedicarem um capitulo inteiro ao tema escraviddo, o escravo é
retratado apenas como mercadoria. A comecar pelos e COUTO, 1997, p. 85) e ainda
Escravos: maos e pés da sociedade brasileira (FERREIRA, 1991, p.120) titulos dos
capitulos: Escravidao, o sofrimento que produz riqgueza (FERREIRA, 1991, p.116/122) e
Da Africa aos canaviais: um caminho sem volta (CARMO e COUTO, 1997, p. 82/88). Os



subtitulos destes capitulos também reforgcam esta visdo: Pano, pdo e pau e Vida de
escravo (CARMO

As dendncias, apesar de importantes, relegam o escravo ao papel de agente
passivo, sem movimento proprio e autonomia; ele se transformou, segundo esta viséo,
num ser desprovido de qualquer acdo humana. Marques, no livro Os caminhos do
homem, também refor¢ca essa idéia: “N&o havia possibilidade de o escravo deixar sua
condigcdo. Era escravo, do nascimento a morte. Somente em ocasifes especialissimas
ele conseguia sua libertacdo. (alforria)” (1991, p. 136)

Apesar da violéncia da escraviddo, o negro ndo se manteve passivo ou alienado;
ndo se manteve incapacitado para construir espacos proprios. Das formas mais radicais
de resisténcia, como fugas e quilombos, as estratégias mais implicitas, eles procuraram
caminhos para a liberdade, estabeleceram relagdes sociais e afetivas construidas na
sua vivéncia cotidiana. Mesmo sob o cativeiro, criaram condicdes sociais especificas:
relacbes de amizade, solidariedade e amor.

E importante perceber nesse movimento que “0 escravo aparentemente
acomodado e até submisso de um dia pode tornar-se o rebelde do dia seguinte, a
depender das oportunidades e circunstancias” (REIS, 1988, p.7). Mesmo das formas
mais implicitas, a busca pela liberdade, na chamada resisténcia do dia a dia e do
reconhecimento do escravo como sujeito, sempre esteve presente.

O processo de captura, trafico e cativeiro ja traz como projeto a liberdade. Desde
o inicio, o escravo procurou caminhos que o levassem a alforria. Esses se deram
sempre através da rebeldia, mesmo em situacdes de aparente passividade, como o

casamento e o batismo cristdos. De acordo com Challoub,

O fato de muitos escravos terem seguido este caminho, ndo significa
gue eles tenham simplesmente espelhado ou ‘“refletido” as
representacoes de seus outros. Os cativos agiram de acordo com as
I6gicas ou racionalidades proprias, e seus movimentos estiveram
sempre firmemente vinculados a experiéncias e tradi¢cdes historicas e
originais (...) longe de estarem passivos ou conformados com sua
situacdo, procuraram mudar sua conviccao atraves de estratégias mais

ou menos previstas na sociedade da qual viviam. (1998, p. 252)



Essas tentativas de liberdade apareceram tanto nos conflitos mais diretos como
no cotidiano, como na luta por beneficios, roubos, quer na compra das cartas de
alforria. Conquistar a liberdade através de tais expedientes significou contornar o
cativeiro pelas vias oferecidas pelo proprio sistema. Tanto nas areas rurais como nos
centros urbanos o cativo lutou pelas “concessdes” fornecidas pelo senhor.

Num trecho de um capitulo sobre a escraviddo do livro Historia passado
presente, cujo subtitulo € Vida de escravo, lemos a seguinte afirmacgao: “Além disso,
aqui no Brasil, o negro tinha dificuldade em construir uma familia, pois as mulheres
negras eram em numero muito menor do que os homens.” (CARMO e COUTO,1997, p.
84) Logo a seguir, em outro trecho, cujo subtitulo é Upa, negrinho, temos:

Nas fazendas, como a maior parte das ligacdes ndo era permanente, as
criancas nasciam sem saber quem era o pai. O conjunto de escravos de
uma fazenda tornava-se sua familia. Entre essas criancas havia

geralmente filhos de senhores de engenhos com escravas. (p. 84)

Os dois trechos desconsideram a existéncia de familias escravas, como
podemos conhecer através de estudos da historia demogréafica sobre a escravidao.
Além disso, o segundo trecho tem conotagdo preconceituosa, ao sugerir certa
promiscuidade, ao afirmar “que as criangcas nao conheciam seus pais”.

Decerto, levantamentos da histdria demogréfica confirmam que, realmente, pais,
filhos e irmdos eram separados no momento do trafico ou mesmo na condi¢cdo de
escravo. Demonstraram também que, tanto no trafico africano, como no trafico interno,
apos 1850 houve um desequilibrio entre os sexos. Entretanto, seria precipitado afirmar
gue tais elementos tivessem destruido completamente as unides possiveis entre os
escravos. Estudos recentes apontam a existéncia de relagdes familiares estaveis e

duradouras, especialmente em grandes plantéis. Sheila Faria adverte que:

Dados demogréficos indicaram que a instituicdo familiar fazia parte da

organizacdo do universo escravo, embora nem todos a ela tivessem



acesso, mas era muito mais abrangente e legalizada do que até mesmo

as primeiras pesquisas pareciam indicar. (1997, p. 257)

Para Mattos, “o acesso a relacBes familiares (...) constituia uma variavel tao
fundamental quanto a proximidade da familia senhorial para o acesso a alforria e, com
frequéncia, se revelava precondicdo daquela”. (1995, p.35) A necessidade de
estabilidade “além de permitir mais independéncia psicolégica e emocional (...) teria
possibilitado mais autonomia econdémica” pois, “(...) alguns relatos indicam que a
concessao da roga por parte do senhor era facilitada pelo casamento”. (SLENES, 1998,
p. 15)

Nos livros didaticos, os textos sdo acompanhados de imagens ilustrativas que
representam somente cenas de castigos e sofrimento em cativeiro, que tentam tornar
mais realistas as descricoes dos textos. As imagens dos livros selecionados retratam,
em sua maioria, cenas de trabalho, trafico de escravos e castigo (28 entre 34 figuras)
Cenas de resisténcia e festa, que expressam positividade, aprecem raramente nos
livros.

As imagens que acompanham os relatos de tortura, o transporte e o
aprisionamento de escravos sdo inumeras. Vicentino, em Historia integrada, prossegue

com a descri¢édo dos castigos:

Levados para os engenhos, os escravos trabalhavam sob rigido controle
do feitor, que os castigava acoitando-os com o “bacalhau” (chicote de
couro cru) ou prendendo-os no ‘“viramundo” (algemas de ferro que

prendiam maos e pés), dois dos aparelhos de tortura mais comuns. (
1995, p. 127)

Assim, as péaginas da escraviddo nos livros de Histéria para a sexta série do
ensino fundamental sdo marcadas apenas pela violéncia dos castigos aplicados aos
escravos ou a rotina do trabalho pesado. Se, por um lado, podemos verificar nos livros

castigos atrozes, o que também é necessario mostrar, por outro ndo encontramos o

contraponto, ou seja, a historia da resisténcia e solidariedade entre os escravos. Sendo
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assim, o olhar do leitor estara limitado a apenas um lado da histéria, acarretando o que
poderiamos chamar de cegueira parcial.

Olhares sobre olhares: representacdes e construcao de identidades do

negro

Para a pesquisa de campo, entrevistamos 9 (nove) ex-alunos da Rede Municipal
do Rio de Janeiro, que estudaram entre os anos 1993/1998. A faixa etéria variou entre
19 (dezenove) e 23 (vinte e trés) anos, sendo 5 (cinco) do sexo masculino e 4 (quatro)
do século feminino. Destes, 4 (quatro) terminaram o ensino médio e estdo cursando a
faculdade, outros 2 (dois) terminaram o ensino médio e estdo concluindo curso técnico
e 3 (trés) ndo concluiram o ensino basico. Do grupo, trés (trés) estavam trabalhando e
5 (cinco) estavam desempregados. Resolvemos nao identificar os nomes dos
entrevistados diferenciando-os apenas pelas iniciais do nome. Embora ndo tenhamos
pedido auto-declaragédo de cor, ao nosso ver, o grupo entrevistado foi constituido por 5
(cinco) pessoas visivelmente afro-descendentes®, 2 (duas) mesticas® e 2 (duas)
brancas’.

Ao olhar as imagens os entrevistados relembraram temas como as aulas de
histéria, o uso do livro, a relagdo com textos e imagens dos livros, formando assim um
conjunto de lembrangas da escola guardado na memdéria. Neste caminhar, notamos que
o olhar sobre os livros de histéria e suas gravuras tiveram uma dimensao que
extrapolou o significado de seu uso cotidiano. Estavam embutidos nessa relacdo lacos
de afetividade, expressos na fala de cada um ao reavivar na memoria as lembrangas do
banco escolar: “Nossa, quando vi o livro eu quase chorei. E uma emog&o muito forte.
Volta tudo na memoaria.” (V)

A emocdao e a afetividade também se revelaram na conversa sobre o livro. Foi 0 caso
de uma das entrevistadas que confessou possuir o livro até hoje, pois nunca devolvia o

livro de Histéria para a escola®.
- Eu acabei ndo devolvendo. Eu devolvi todos os outros, mas eu fiquei

com o de Historia e de Geografia, fiquei com os dois.

- E porque que vocé ficou com os dois?
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- Ah, eu nem sei, eu deveria devolver todos, mas eu fiquei com os dois, eu

gostava deles, eu acabei ficando com os dois. (G)

Nesta perspectiva, 0 manual didatico se configura como instrumento de
divulgagcdo de uma memoria, guardando em suas péaginas histérias, gravuras e
fotografias que uma vez visualizadas, constituem importantes acervos selecionados de
acordo com sua significacdo para diferentes grupos. Como nos confirma Nora, “ Toda
grande obra histérica e o proprio género historico ndo sdo uma forma de lugar de
memoria? Todo grande acontecimento e a propria nogdo de acontecimento ndo séo,
por definicdo, lugares de memdéria?” (1993, p.7.)

Sob o olhar atento as imagens no ato da entrevista, buscamos perceber as
representacdes sobre 0 negro através de duas questdes colocadas: “A escraviddo tem
alguma repercussao hoje em dia?” e “O que vocé tem a dizer em relagcdo aos
personagens retratados nessas gravuras?”’. Para a primeira questdo, as respostas
foram: A-“Sim, o0 preconceito. Existe desde os tempos da escravidao.”; B- “Sim, o
preconceito camuflado.” e C-“Teve o preconceito, mas nao existe mais.” Para a
segunda, eles responderam: A- “Eles lutaram e ajudaram a construir o Brasil”; B- “Eles
eram submissos e humilhados.” e C- “Eles se acomodaram, ndo houve uma
organizagao.”.

Ser negro no Brasil é uma construcdo cultural concebida historicamente a partir
do desembarque de milhares de africanos na costa brasileira. O olhar do outro e o olhar
sobre si mesmo geraram idéias, praticas e valores sobre os quais foi possivel
estabelecer formas de comunicacdo entre os diferentes grupos que constituiram a
sociedade brasileira. “Individuos e grupos dao sentido ao mundo por meio das
representacoes que constroem sobre a realidade.” (PESAVENTO, 2005, p. 39 ). A rede
de significados tecida através de simbolos construidos social e historicamente revelam
mais do que enunciam, sdo sentidos que se internalizam no coletivo e que buscam
reconhecimento e legitimidade na sociedade. Ainda sobre as representacdes, Chartier
“todas as praticas, sejam econfémicas ou culturais, dependem das representacdes
utilizadas pelos individuos para darem sentido a seu mundo” (1986, p.27). Deste modo,
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€ possivel deduzir que as representagdes sobre o negro foram formuladas sobre outras
construidas em outros espago/tempo, ganhando novos contornos.

Voltando a primeira resposta da primeira questao sobre o legado deixado pelo
sistema escravista, a opinido da maioria dos entrevistados (seis dos nove) considerou o
preconceito racial explicito o maior legado dos tempos da escravidado. Para eles, h4
uma permanéncia do passado evidenciada pelo preconceito existente até hoje. e esta
explicito nas cenas de discriminagdo que assistem no dia a dia. Sobre o afro-
descendente eles tém a percepcdo de que o negro é marginalizado na sociedade
brasileira; poucos conseguem bons cargos e ficam com 0s piores empregos; tém
escolaridade baixa com poucas possibilidades de acesso a universidade; sdo sempre
vistos como suspeitos, na rua, no shopping ou nos 6nibus. Esse grupo, apontou uma
visdo pessimista sobre a repercussao da escravidao nos dias de hoje. O preconceito
racial perpassou os ultimos séculos na sociedade brasileira e se constitui um fenémeno

culturalmente elaborado:

A discriminagéo de cor € a manifestacdo comportamental do preconceito
racial, aqui considerado um julgamento de valor, ndo espontdneo nem
hereditario, construido culturalmente e destituido de base objetiva,
pertencendo a classe de mitos desenvolvidos através da socializacao.
(FERREIRA, 2000, p. 51)

Sendo assim, a discriminacao esta relacionada a ac¢éo concreta do individuo no
gue diz respeito ao preconceito racial. Este por sua vez, esta interiorizado como juizo
de valor tecido socialmente. O preconceito se expressou nas politicas multiraciais
respaldadas em conteudos explicitamente racistas. O ideal de branqueamento da
sociedade brasileira ganhou forca no fianl do século XIX e perdurou até meados do
século XX. O branqueamento da populagéo estava explicito naturalmente nos discursos
dos intelectuais ao se referirem as “classes inferiores” ou “ragas brancas civilizadas”
(RODRIGUES, Nina apud SKIDMORE, 1976). Este discurso defensor do
branqueamento condenava a miscigenagao das ragas.

A visdo pessimista da miscigenacgao foi completamente abandonada em Gilberto
Freyre na obra Casa Grande e Senzala mostrando o lado positivo das contribuicées dos
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formadores da sociedade brasileira, o0 negro, o indio e o portugués. Freyre procurou
valorizar a influéncia do africano na cultura nacional apontando a democracia racial

existente, segundo ele, desde os tempos da col6nia imprimindo-lhe grande valor.

Aproximacgdes finais:

A mancha da escravidao pintada nas pranchas dos artistas-viajantes refletiu
durante a nossa pesquisa 0 preconceito e a discriminagao racial ainda vivos em nossa
sociedade, expressos nos relatos dos entrevistados. As falas revelaram sentimentos de
pena, indignacdo e revolta em relagdo as condigdes de vida do escravo. Ao expressar
suas impressOes sobre o0s personagens dessas imagens, 0sS entrevistados o0s
representaram apenas como vitimas sem condi¢des de reagir. Alguns foram mais longe
ainda e transferiram essas impressdes para o negro de hoje: marginalizado, visto como
suspeito, com poucas oportunidades na vida. Esta visdo Unica lhes foi oferecida no
processo didatico pedagogico e reforgcou o estigma sobre o negro. Se outros aspectos
da vida e da cultura do negro também tivessem sido enfatizados, certamente
contribuiriam para elabora¢des de representagdes mais afirmativas.

Neste sentido, as imagens tiveram muito a nos dizer. Na busca desse fio
intrincado, elas nos indicaram novos caminhos. Além de nos falar da visdo dos nossos
entrevistados sobre os acontecimentos do passado/presente ali retratados, nos deram
indicios da forma de apropriacdo pelos autores e editores dos livros didaticos, lugar
onde estiveram inseridas anos e anos acompanhando geracdes de estudantes. Ao
serem publicizadas nos livros didaticos, ganharam interpretacdes variadas, primeiro
pelo proprio autor ou editor ao ilustrarem seus textos, e depois nas aulas de Historia ao
serem visualizadas por professores e alunos.

Numa outra perspectiva, as imagens da escraviddao inseridas nos livros de
Histéria reavivaram memoérias dos tempos da vida escolar desses entrevistados. O livro,
guer como objeto da cultura escolar, quer como lugar de memoéria ou como guardido
dos acontecimentos narrados em suas paginas, teve uma significativa importancia

nesse contexto.
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Assim, podemos dizer que as imagens, a0 mesmo tempo que NOS manuais
didaticos funcionaram como forma de dendncia aos maus-tratos do tempo da
escravidao, puderam também imprimir um outro sentimento, o de ndo reconhecimento
de seus ascendentes pelo grupo. Ao apresentar sG as atrocidades da escravidado e o
negro como vitima e derrotado em quase todas as figuras para o nosso aluno,
incorremos no risco de reforgcar o preconceito e a discriminagao racial. Outras imagens
e outras histérias sobre o cotidiano da vida do negro deveriam também ser
apresentadas. Histérias de luta e resisténcia, das relacbes afetivas, perpassam uma
visdo mais afirmativa em relagdo ao negro e podem ser de grande valia para a
valorizagcdo das matrizes afro-descendentes, pois afinal ninguém quer ser apenas

aquele que sofre e apanha o tempo tod.

BIBLIOGRAFIA

BITTENCOURT, Circe. “Livros didaticos entre textos e imagens” In:
BITTENCOURT,Circe (org.). O saber histérico na sala de aula, Sdo Paulo, Contexto,
1997.

BURKE, Peter. Testemunha ocular: Histéria e imagem, Bauru, SP: EDUSC, 2004.

CARDOSO, Ciro Flamarion S. A afro-América: a escraviddo no Novo Mundo. Sao
Paulo: Ed. Brasiliense, 1982.

CHALLOUB, Sidney. Visdes da liberdade: uma historia das ultimas décadas da
escravidao na Corte. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

DAVIES, Nicholas. O livro didatico de Histéria do Brasil: ideologia dominante ou

ideologias contraditérias? Niteréi: Faculdade de Educacdo da UFF, 1991 (Dissertacédo

de Mestrado em Educacéo).

15



FARIA, Sheila de Castro. A Colonia em movimento: fortuna e familia no cotidiano
colonial, Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.

GATTI Jr, Décio. A escrita escolar da Historia: livro didatico e ensino no Brasil (1970-
1990). Bauru, SP: Edusc; Uberlandia MG: Edufu, 2004.

GEBRIM, Nabiha (coord.). Guia de Livros didaticos 2005, Histéria. Brasilia: Ministério da
Educacéo Infantil e Fundamental, 2004.

GUIA DE LIVROS DIDATICOS PNLD 2008 : Histéria. Brasilia: Ministério da Educac&o
Infantil e Fundamental, 2007.

ftp.fnde.gov.br/web/livro _didatico/quias_pndl 2008 historia.pdf acessado em
17/06/2007.

LARA, Silvia Hunold.. Campos da violéncia: Escravos e senhores na capitania do Rio
de Janeiro (1750-1808). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

MACHADO, Maria Helena. P.T. “Em torno da autonomia escrava: uma nova direcao
para a Historia Social da Escravidado”. In: Revista Brasileira de Historia.V. 8, n°® 16. S&o
Paulo, 1988.

MATTOS, Hebe Maria. Das cores do siléncio: os significados da liberdade no sudeste

escravista: Brasil século XIX. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.
. “O Ensino de Historia e a luta contra a discriminagéo racial no Brasil” In:
ABREU, Martha e SOIHET Rachel (org) Ensino de Historia: conceitos, teméticas e

metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

NIKITIUK, Sonia. “Ensino de Historia: algumas reflexdes sobre a apropriacdo do saber”
In: NIKITIUK, Sonia (org.), Repensando a Histéria. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1996.

16



NOVAES, Fernando. “O Brasil nos quadros do antigo sistema colonial” In: MOTA,
Carlos Guilherme (org.). Brasil em Perspectiva. Sdo Paulo: Difel, 1979.

PRADO JR, Caio. Formagé&o do Brasil contemporaneo, 152 ed., Sdo Paulo:Brasiliense,

1977.

REIS, Jodo José dos (org.). Escraviddo e invencéo da liberdade: estudos sobre o negro
no Brasil. S4o Paulo: Companhia das Letras, 1988.

. e SILVA, Eduardo. Negociacdo e conflito: a resisténcia negra no Brasil
escravista. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1989.

SLENES, Robert W. “Lares negros, olhares brancos” In: Revista Brasileira de Historia,
V.8, n° 16. S&o Paulo, 1988.

. Na Senzala uma flor: as esperancas e recorda¢gfes na formacédo da familia
escrava. Texto Mimeo, 1989.

TESSONE, Eliana Parise Lemos. “Textos e imagens em livro didatico de Lingua
Portuguesa: representacoes de alunos leitores” In: Caderno de Pedagogia, Ano 10, n°
10, Ribeirdo Preto: Centro Universitario Moura Lacerda, 2005.

SWEET, James H. Recreating Africa: culture, kinship and religion in the African-
portuguese world, 1441-1770. Chapel Hill: The University of North Carolina Press, 2003.

LIVROS DIDATICOS:

CARMO, Sonia Irene do e COUTO, Eliane, Historia passado presente: A formacgéo do

capitalismo e a colonizacdo da América, Vol. 2, Sdo Paulo: Atual, 1997

17



FERREIRA, José Roberto Martins. Histéria Martins. S&do Paulo: FTD,1991

MARQUES, Adhemar Martins, BERUTTI Flavio Costa &, FARIA Ricardo de Moura. Os
caminhos do homem. Volume 2. Belo Horizonte: Editora L&, 1991.

VICENTINO, Claudio. Histéria integrada: o mundo da Idade Moderna. Sdo Paulo:
Scipione, 1995.

"COSTA, Warley. As imagens da escravidao nos livros didéticos de Histéria do ensino fundamental: representacées
e identidades, Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da UNIRIO, 2006.
Orientadora: Prof.2 Dr? Nailda Bonato.

® Consideramos neste caso, a cor da pele escura, e cabelo crespo.

® Para mestica consideramos cabelos em caracois, pele morena/jambo e feicdes finas.
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