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A busca do conhecimento nem sempre foi acompanttadeeitacdo dos limites
impostos pelo contexto social, das possibilidadgsd$, biologicas do ser humano.

Dentro de uma visdo historcoitica, tal como definida por Piaget (1967),
normalmente criamos teorias novas contrapesdoas teorias anteriores. S6 que ao
fazermos nossas reflexdes e criticas, retiramokjggravalidade das teorias e métodos
anteriores utilizados, nao aproveitando, de fororagtementar, o que cada teoria possui e
representa enquanto modelo correspondente daaaealid

Esse fato pode ser observado atualmente na edycggdis existem
posicionamentos conflitantes a nivel tedrico eippatPor exemplo, a “analise critica dos
contetdos” e a “escola nova”. Enquanto que a pramaponta para o fornecimento de
informacdes aos alunos usando a critica como tatastrutor de conhecimento, tentando
evitar perpetuar as diferengas culturais e ecorgsnievidencia também a importancia de
ensinar a base sobre a qual a humanidade ja apreBdecontrapartida, a escola nova
trouxe contribuicbes importantes a comecar pelaattande consciéncia do individuo
como ser ativo, resgatar o aspecto emocional dooatuda relagcdo professaituno,
incentivar a criatividade e as diferencas dos iidigs como pessoas (PIAGET, 1970,
BRUNER, 1973).

Uma concepcédo tdo antagbnica da aquisicdo de Babimssociacdes mediante
repeticdo, predominante nas teorias da aprendizdgearnos a endossar cada vez mais
a necessidade de admitir que cada individuo trama mentro do contexto de
aprendizagem uma histéria pessoal de experiénadapacidades diferentes, o que valida
trata-lo como ser Unico, e ndo como desempenhoomédi

Tais descobertas e considera¢gdes levam-nos ao cdm@educacdo enquanto
principal viabilizador das teorias psicoldgicasspexificamente, das ciéncias cognitivas.

Seminério (1997) vislumbrou, ao longo do desenwvodrito do processo
pedagdgico, trés momentos: o modelo educacioradittional” ou da aprendizagem por
repeticdo, da Escola Nova e o Construtivismo piaget Ao avaliar o modelo
tradicional de ensino, o autor realca os métodosptévos, onde a alternativa que resta
ao educando é ser passivo diante dos conteudosreitax através da repeticdo, para
fixar o aprendizado. O modelo subsequente € o dal&sNova que implanta o
experimentalismo socio pedagdégico de J. Dewey, qujocipio da liberdade para
aprender obteve repercussao através dos experisngatiagdgicos bem-sucedidos de C.
Rogers, onde demonstrou-se o desenvolvimento daestitma e da personalidade dos
educandos. Em seguida, o autor aponta as critieidas fpor Piaget aos métodos



utilizados pela Escola Nova, considerando-a “intuitieaincapaz de desenvolver os
educandos para alcancar o nivel I6gico e operatorio.

Avaliando o terceiro grande movimento em educagi#® aprresponde a Escola
Construtivista, Seminério (ibid, p. 13) considera @iaget “radicaliza a concepcéo de
liberdade do educando como também lhe fornece ubasamento tedrico firmemente
detalhado (...) ao centrar na agdo do educandodgaocesso de construcao, ele admite
a formacdo de estruturas bem definidas, sistematstecessivas”.

O pensamento piagetiano causou grande influénclmesa psicologia do
desenvolvimento cognitivo em funcdo do processo diptacdo do individuo ao seu
meio, entendido como meio fisico. A relacdo entrdesenvolvimento cognitivo e o
desenvolvimento social mostrou-se muito mais corl&urgiram inimeras pesquisas
onde ficou patente que as relagbes entre os dais tlp desenvolvimento deveriam
incluir condi¢cbes sobre o papel desempenhado petaegsos afetivos e emocionais.

O ser humano deve se acostumar com a diversidadduadsmo educacional
entre forcas repetitivas e forcas criadoras visluncbrao saida pedagogica a reiniciacdo
de uma pratica educativa na qual a memdéria simbglocke ser o processo pelo qual o
homem reconstroi suas experiéncias (CASSIRER,1pdd SHOLL, 1992).

O psiquismo € mudltiplo, de acordo com Jung (19&5)prna-se essencial um
grande numero de pontos—de-vista tedricos paraupipdinda que aproximadamente,
uma imagem mais fidedigna de qualquer objeto dedestA psique ndo pode ser
apreendida numa Unica teoria, nem tampouco o muwtele-se, portanto, reafirmar o
processo cognoscente como extremamente complexolvendo componentes internos
paradigmaticos que interagem constantemente congama de estimulos ambientais.

Fazse mister resgatar o pensamento simbdlico como uorana de
conhecimento que deve conciliar com o conhecimeigotifico, unindo esforcos para
que se defina uma base epistemoldgica na buscaluEes criativas para os impasses
do pensamento e da pratica social contemporaneaE®EY992). Com esta perspectiva
€ que corroboramos com a opinido de Greene (19¥W@nhdp enuncia que € na
combinacdo do pensamento convergente e divergergese cria e se estrutura uma
ciéncia.

O imaginario com sua infinita possibilidade simbolica éocal onde se pode
trazer a tona o material essencial para reflex@ teansmissdo de um saber sobre a
existéncia.

7

Hoje a realidade ndo é mais encarada como um dadendyel ao modo
positivista, de uma forma inquestionavel (SIGELMANN)8Q). Ela pode ser melhor
entendida como um processo de transformacao cdadaisem o amparo de verdades
absolutas, concretas e autoritarias.

A problematica atual em epistemologia prersiea questdo da “linearidade” do
pensamento cientifico. Somente a ruptura com estaafale pensar caracterizaria uma



nova modalidade epistémica em ciéncia. A linearideale uma preocupagdo com a
busca de relacdo de causalidade, transitividadearfigizacdo, dicotomizacdo e
correspondéncia, colocando o fendmeno dentro deandean sequencializada, onde néo
se consegue fugir a uma determinacdo mecanicista.

A perspectiva nadinear em epistemologia vem justamente resgatar essas
faculdades para integrtas na visao cientifica do mundo contemporaneo.

Capra (1982) ressalta o dinamismo do Universo eceoh realidade como um
emaranhado de eventos interconexos, uma interrelagie observador e observado,
uma troca permanente de energia e informacéo. Adm@mihbém que o espaco e o tempo
sao equivalentes, unificados num continuum no quildtasacdes de particulas podem se
estender em qualquer direcdo. Fazendo um paralelcoc@mpo psicologico, onde tudo
existe simultaneamente e de forma dinamica, exstua possibilidade de atribuicdo de
categorias como antes e depois, a interligacao estegentos nao pode ser explicada em
termos de causalidade.

Pode-se ressaltar como pontos essenciais de discussae sofncia: a
complexidade do Universo, a extrema quantidade terféméncias que desafiam as
possibilidades de calculos; alguma indeterminacdo,camceito de Morin de
complexidade que abarca os fenbmenos aleatério®mpimento com a noc¢do de
causalidade e o questionamento de determinismos.

Para Sigelmann (1989, p. 13) os caminhos da noveiai@ermitem a Psicologia
uma libertagdo de modelos que invalidaram a propri@male disciplina cientifica. “A
reconstrucdo da realidade exige uma ultrapassag@&mgpenas dos limites da percepcéo,
mas do modo como nossa percepc¢ao foi modelada”.

E a Psicologia Cognitiva (abarcando o Imaginario) nqueai falar das
possibilidades e limites da apreensdo da realidade @ construcdo cientifica, como
também, trazer a torna aspectos subjetivos dos sti@mtienvolvidos na criacdo das
teorias e posteriores verificagoes.

O campo simbdlico foi considerado, muitas vezesmaofundamento da
linguagem, do pensamento e da conduta humana (LOBE@8 ALINO, 1972,
CASSIRER, 1972; NOBRE DE MELO, 1979; BYINGTON, 1996)

Em Freud (1900) apud Laplanche & Pontalis (1986,74) 4 Id é a fonte de
energia psiquica, além de ser o gerador das imapgenerganizardo a canalizacdo destas
energias. A estes mecanismo de gerar imagens conespies as pulsdes, Freud
distinguira do ponto de vista topico o processo @rimcomo um sistema inconsciente, e

do ponto de vista econdmico-dinamico como a

“energia psiquica que escoa livremente, passanuiobsereiras de uma representagdo para outra
segundo os mecanismos de deslocamento e de cogdentnde a reinvestir plenamente as represemtacde
ligadas as vivéncias de satisfagdo constitutivadedejo (alucinagao primitiva)”.



Winnicott (1975) também preocupa-se com os prino&rdia vida imaginativa e
da experiéncia cultural em todos os sentidos, e amho fjue possa determinar a
capacidade individual de viver criativamente e em@y vitalidade na vida.

Melanie Klein (1920) apud Segal (1973) em sua coemns&o da relacdo da
crianga com o corpo da mae elucidou a importan@afahtasia e da ansiedade
inconsciente na relacdo da criangca com o mundorrexteassim como o papel da
formacao simbdlica no desenvolvimento da crianca.

A importancia do mundo imaginario e seu conteudubéiico é ressaltado
também por Jung, onde o ato de imaginar (imagipaim termos alquimicos era
percebido como uma atividade que n&o criava sim@atamfantasia, mas sim produzia
algo mais corporeo, um “corpo sutil”, semi-espirituaa sua natureza. Como a
“imaginacdo” é vista como ato de criacdo, a imaipniornece a chave para a meta da
alquimia: projetar e tornar realidade os conteludwsndonsciente que ndo existem na
natureza. Os conteudos do inconsciente tém umetagjuetipico a priori. O meio pelo
qual esta meta se realiza € expresso adequadaméatsimpéolo, jA que este “ndo é
abstrato nem concreto, nem racional nem irraciamai real nem irreal, mas ambos”
(JUNG, 1998). Para Jung (1979) o simbolo surgewwld do inconsciente humano
provindo dos arquétipos ou imagens primarias sésamb inconsciente coletivo.

Na antropologia, LéwiStrauss (1976) mostra o valor da fungédo simbdlicacco
veiculo de comunicacdo e participagdo religiosaicaisO pensamento primitivo ndo
pode ser considerado somente como-ldgico ou fantastico, € um pensamento
analdgico, de estrutura complexa que influi nas eoigbes existentes entre pensamento

simbdlico e realidade social. E um pensamento mitico

Para Jung (op. cit.) a génese dos mitos tem uma dénesocial que deve ser
levada em consideragdo. Eles nascem de uma camaflanga do inconsciente e
cumprem funcéo social e cultural de comunicacéao ¢exap E sdo exatamente os mitos
e sistemas religiosos a expressao primeira dos fendsn animicos.

A realidade seria, portanto, um pano de fundo @gatido é dado, a cada
momento, pelas significagcbes que o imaginario petgeta. E este seria uma realidade
afetiva, notadamente, no plano social e intersulgetiv

O pensamento dirigido envolve a atividade conseiéiatlinguagem de conceitos,
nos remetendo as cadeias de significantes e sigdds. Este tipo de pensamento é
socializado. Para a Psicologia Analitica o pensamdatfantasia envolve um aspecto
simbdlico, que é 0 pensamento imaginario por exo#é€ e ainda que possa ser
consciente, ndo o é frequentemente. A possibilidadeinthginar e as fantasias
espontaneas que 0 imaginario humano possui sdcamemtais para a criacdo do

homem. A criatividade € a objetivacdo da capacidadadara, sendo fendmeno
genuinamente humano.

Von Franz (1980) afirma que ndo existe uma idégtdica essencial que nao
seja fundamentada por uma forma primordial arquetipiung apud Von Franz, (op. cit.)



salienta o paralelismo entre as especulacdes teagims modelos logicos da Fisica,
indicando que, no fundo, elas se apoiam (assim @pgicologia analitica), nos mesmos
fundamentos arquetipicos.

Jung (op. cit.) relata que o conhecimento efeseaem Ultima instancia, quando
as reacgOes do sistema psiquico afluem do inconecf{patcepcdes induzidas de fora ou
impulsos psiquicos enddégenos) e encontram uma ordem® corresponda ao
comportamento das coisas metapsiquicas (“reaisfionés ou exteriores). Caso a ordem
encontrada ndo corresponda mais ao comportamestooisas, ela é reconhecida como
projecdo, porém, antes, ela parece um “conhecimerbadeiro”. Nesse caso, ndo sao
apenas o0 acaso ou as condicGes sociolégicas qudenequal o paradigma imposto
temporariamente em Ciéncia.

O imaginario humano possui uma historia, uma estudimterior que foi assim
edificada por todas as experiéncias vividas pelondmn. Nao se trata de um
construtivismo ontogenético, e sim, filogenético, pante especificamente humano, em
parte atraveés de uma base bioldgica, fisica.

Segundo Greene (1976, p. 161)

“a nossa atencdo consciente esta focalizada, hatmte, em qualqguer momento dado, numa
corrente muito limitada do pensamento. Em termodlidén¢éo crucial entre pensamento consciente e
inconsciente, a tendéncia é considerar o inconscmmo uma espécie de saco de retalhos freudeitm,

de associac6es fortuitas, flutuantes, il6gicassipebnente criativas

Mas Greene (ibid, id.) admite a memoria de experg@npassadas, incluindo o

“conhecimento de regras e estratégias logicas, reld¢cdes semanticas e linguisticas”e a existéncia
de possibilidade do individuo ter inspirag6es qa&apm no limiar de sua consciéncia. Existem insight
intuitivos, associagdes e condicionamentos passdel@nocdes e atitudes que podem ser importanges. A
teorias também se valem de outro tipo de pensamemiis facilmente explicavel, que apoia-se na
experiéncia passada do individuo para descobrimétodo sobejamente provado e aprovado.”

A reproducdo das mesmas idéias e a insisténcia arautencdo das mesmas
teorias pode denotar a existéncia de um elemenduoipe envolvido com o contexto da
época no qual esta inserido. A Psicologia Analificacura demonstrar o quanto a
dominancia de determinada estrutura psiquica infiiae no pensamento de uma
determinada civilizacdo em uma determinada época.

Por outro lado, quando algo novo estad para sungiregem o0s “habitos do
passado” podendo atrapalhar as novas solucbesvasiatcomo bem coloca Greene.
(ibid, id)

Pode-se, portanto, considerar duas perspectivagaagdorma de organizacédo do
nosso conhecimento: linear, dizendo respeito @iéstlas idéias, como o conhecimento
se constituiu oficialmente dentro de um carateruativo, temporal e evolutivo; e nao-



linear, caracterizando uma forma de organizar oheocimento que, ao invés de se
remeter ao seu percurso evolutivo, reporta-se aeddo ou significado das idéias,
enfatizando a interacdo e a apreensdo globalizaotecomhhecimento, afastando a
possibilidade de um encaminhamento causal.

A base de nossa cultura e de nosso pensamentatagencontra-se na Grécia, e
Parménides foi um de seus maiores expoentes, aguelmais influenciou a esséncia do
pensamento ocidental até hoje. Ele deu inicio, samvisdo racional da realidade aos
pressupostos basicos da “logica”, instrumento gu®mharia fundamental na construcao
do conhecimento no ocidente.

Parménides gera a fonte de conceituagao voltadaopanabilismo investindo no
poder da substancializagcdo absoluta de um polo emmeéeato do outro, sendo as
segundas qualidades apenas negacfes das prinmrdgurando assim, um mundo
ordenado em classes por separabilidade, atravéesmdaincipio de identidade entre as
qualidades. A realidade torna-se fragmentada em arddsgduais, excludentes entre si.
Estrutura-se, desta forma, uma construcdo da aesldidvoltada para as qualidades
positivas, pelo preenchimento cumulativo de um paolm mundo cindido por oposic¢des.
(OS PENSADORES, 1978)

Portanto, os saberes que lidavam com realidadeemnfenos ndo extensos, nao
substanciais, como a psicologia, ainda véem-saed@d duas possibilidades: a adocao de
um modelo oriundo de uma visao fisicalista do muyndom o risco da distor¢cao
reducionista, ou a producéo isolada do conhecimdet@ndo consigo o 6nus da nao
legitimacdo de seu discurso e o0 conseqliente preitorcausado pela discussédo de sua
cientificidade.

O principio da n&econtradicdo impede que o discurso se desprendande u
raciocinio légico e formal, restando a psicologm discurso quantitativista ou objetal,
no entanto, esse procedimento, no que tange aaqigsig, estereliza a priori qualquer
possibilidade de gerar conhecimento nao distorcido.

A apreciacdo destes fatores sobre o conhecimentterdgal e particularmente
sobre a psicologia resultam na observacdo de qu€rmia classica, através de seu
pragmatismo e tecnicismo, transformou o mundo numensa maquina, pretendendo
conquistar e subjugar a natureza a seu control. tGf sucesso pratico do saber
newtoniano fez com que o homem deixasse de perocebenhecimento como fruto de
uma época, para considerar seus valores eternmaitavieis, acabados, em funcédo da
crenca em categorias universais; e a supremaciacilanalidade, como contraponto ao
mundo caostico dos desejos e emogdes humanas.

Nunes (1989) considera que o racionalismo cartestEmniu do homem a sua
individualidade e aquilo que se transformaria notdama da ciéncia positiva: a sua
intuicdo, emocao e “irracionalidade”. Podenge mesmo afirmar que a ciéncia ocidental
suprimiu dimensfes das faculdades humanas tao tamges e atuantes no cotidiano
quanto a racionalidade.



Jung (1991) emprega o conceito “irracional” ndo ewtislo de anti-racional, mas
extra-racional, isto é, o que n&o se pode fundameatara razao. Irracional € também o
acaso, ainda que mais tarde seja possivel demosst&aventual causalidade racional. O
irracional € um fator existencial que pode ser pagtelsempre mais por complicadas
explicacbes racionais, mas finalmente complica tanéxplicacdo que esta ultrapassa a
capacidade compreensiva do pensamento racionaliremtngeus limites, antes que
abranja o todo do universo com a lei da razdo.ehglexplicacdo racional de um objeto
realmente existente (e ndo apenas suposto) € wpe wu um ideal. S6 um objeto que
foi suposto pode ter explicacdo plena, pois nadstexiele além do que foi suposto pelo
pensar racional. Também a ciéncia empirica supfigasbracionalmente limitados, pois,
mediante exclusdo intencional do fortuito, ndo pe¥naitconsideracdo do objeto real
como um todo, mas sempre apenas uma parte prevarselecionada para o exame
racional.

Neste sentido, o pensamento como funcdo dirigidaacdonal, o mesmo
acontecendo com o sentimento. Mas, se estas fum@iese ativerem a uma escolha
racional determinada de objetos ou de qualidadetagdes dos objetos, mas ao que é
percebido fortuitamente — o que nunca falta ao obb— ficam privadas de direcéao e
perdem algo de seu caréater racional, porque assumdontuito. Tornam-se, assim,
parcialmente irracionais. O pensamento e 0 sentongme se orientam por percepcoes
fortuitas e, portanto, séo irracionais, podem seuitiios ou sensuais. Intuicdo e
sensacao sao funcdes psicoldgicas que atingemlsnituge na percepcao absoluta do
que se passa em geral. De acordo com sua natuleazan estar abertas a casualidade
absoluta e a qualquer possibilidade; por isso réd@m ter qualquer direcao racional.
Denomino-as fungdes irracionais em oposicao aogmeesto e sentimento. Estas Ultimas
funcdes atingem sua plenitude na concordanciacotalas leis da razdo. (JUNG, 1991)

A intuicdo é um conceito que remete a muitas duyidaking (1991, p. 430-431)
tenta explicitad-lo da seguinte forma:

“Intuicdo (vem de intueri = olhar para dentro). Sedju meu ponto de vista é uma
funcdo psicoldgica béasica. E a funcdo psicoldgioa transmite a percepcdo por via
inconsciente. Tudo pode ser objeto dessa percepg@&as internas ou externas e suas
relacées. O especifico da intuicdo é que ela rdmgacdo dos sentidos, nem sentimento
e nem concluséo intelectual, ainda que possa aratambém sob estas formas. Na
intuicdo, qualquer contetddo se apresenta como wlo &wabado sem que saibamos
explicar ou descobrir como este contelido chegolistireXe uma espécie de apreenséo
instintiva, ndo importando o conteddo. Assim conmseasacdo € uma funcdo perceptiva
irracional. Como na sensacao, seus conteudos té&tecate “dados”, em oposicdo ao
carater de “derivado”, “produzido” dos conteudossgémtimento e do pensamento. Dai
provém seu carater de certeza e exatiddo que IEgpinoza a considerar a “scientia
intuitiva” como a forma mais elevada do conhecime@omo Bergson). A intuicdo
partilha esta qualidade com a sensacao cujo ali¢iice € causa e fundamento de sua



exatiddo. A exatidao da intuicdo repousa tambémegto €ato psicoldgico cuja origem e

disponibilidade eram inconscientes. A intuicdo se ifeata de forma subjetiva ou

objetiva. A primeira é uma percepcdo de fatos pséguiinconscientes que provém
essencialmente do sujeito; a outra € uma percepcatatde que se baseiam em
percepcOes subliminais do objeto e em pensamentesngmentos subliminais que

evocam. Ha que distinguir também formas concretabstratas de intuicdo, segundo o
grau de participacdo da sensagdo. A concreta timngarcepcoes que se referem a
realidade das coisas; a abstrata transmite as peasefdedrelacdes de idéias. A intuicdo
concreta € um processo reativo porque resulta, sars, mhos fatos dados. A abstrata,
porém, necessita, como a sensacdo abstrata, deetmriento diretivo, uma vontade ou

intencdo.”

Ainda que o irracional em si ndo possa ser objetocidncia, € de suma
importancia para a psicologia pratica dar-lhe o diewalor. Na verdade, a psicologia
pratica levanta muitos problemas que ndo podemeseividos racionalmente e exigem
uma solucao irracional, isto €, um caminho que r@oesponde as leis da razdo. A
expectativa ou conviccao de que todo conflito deverassolvido exclusivamente por
meios racionais pode impedir uma verdadeira solwgmatureza irracional. (JUNG,
1991)

Para Jung, racional € o que corresponde a razaoidéomms razdo uma atitude
que tem por principio conformar o pensamento, dirsemto e a acdo com os valores
objetivos. Estes valores sao estabelecidos pela andds experiéncias de fatos
psicologicos que podem ser externos ou internotasEsxperiéncias ndao poderiam
representar “valores” objetivos se ndo fossem “vadmtas” como tais pelo sujeito, o que
ja € um ato da razéo. A atitude racional que nos pereiclarar valores objetivos como
validos em geral ndo € obra do sujeito singular, daasistoria humana. (op. cit.)

A maioria dos valores objetivos — e também a pro@mzo — sdo, desde tempos
imemoriais, complexos sélidos de representacdesceja organizacdo trabalharam
incontaveis milénios com a mesma necessidade cona aquaureza do organismo vivo
reage as condicbes médias e sempre retomadas dm amddiente, opondo-lhes
complexos correspondentes de funcdes como, por mgem olho, perfeitamente
adaptado a natureza da luz. Poderiamos falar, adsiobma razao universal, preexistente
e metafisica se a reacdo do organismo vivo cornekpde a média dos efeitos externos
nao fosse condicdo indispensavel de sua existéridiéia-ja expressa por Schopenhauer.
A razdo humana nada mais &, pois, do que a express@daptabilidade a média das
ocorréncias que se sedimentou aos poucos em coospfememente organizados de
representacdes que constituem os valores objefhsokeis da razdo sdo as que designam
e regulam a atitude média, “correta” e adaptada.dRateé tudo que concorda com essas
leis e irracional, ao contrario, é tudo que naccooda. (op. cit.)



Sendo assim suprimidas, a emocao, a intuicao, eafimacionalidade, essas
faculdades sobreviveram mais no esteio das lindadas, impedidas de constituir-se
como saber ou de, sequer serem levadas em comgidepelo saber oficial, como
entidades que fazem parte de uma forma natural d@ Mimana. A perspectiva néo
linear em epistemologia vem resgatar essas facesdewhotivas, intuitivas, para integra-
las a visdo de mundo contemporanea.

Alguns filésofos como Heraclito, Nicolau de Cusajbinéz, sdo considerados
representantes das matrizes historicas ligadas taa @ensamento “holista” , ou
inspiradores na concepcgao da totalidade-fragmentada do mundo.

Heraclito foi o primeiro a preconizar uma visdo donglo fundamentada na idéia
de “eterna mudanca”, do fluir constante do reag s@ constitui no fundamento dinamico
inerente a todas as coisas. Ele concebeu, em cositdp ao pensamento grego, a
unidade que perfaz a aparente multiplicidade do muBdm mais importante precursor
da idéia de totalidade no ocidente e precursor tameidéia de sincronicidade de Jung
(1984). Em sua concepcao havia um incessante dfairacontecimentos em uma
realidade tomada como um sistema interativo, cuja de interrelacdes sub-sistémicas
se reportariam as relacdes indiretas e flutuan®s.RENSADORES, 1978)

Comunicava suas idéias através de aforismos, pamaarem uma tal riqueza,
amplitude e profundidade de conteddos de forma quedaria linguagem comum
constituia barreiras e dificuldades para expressa-Buscava uma combinacdo
lingliistica dindmica, que denotasse movimento, gerda-lhe destilar o que de mais
singular e excepcional surge em suas idéias: o prabte apresentar verbalmente uma
simultaneidade dos opostos no tempo (a0 mesmo teiipid) id)

Nicolau de Cusa concebeu no¢bes como a de “coimiéd@ppositorum”, de
fundamental importancia na obra de Jung, cujo sirsthalifoi absorvido por Bertalanffy
na teoria dos sistemas, como uma forma de preconipa certa “escapabilidade do
real”, ou seja, que os discursos séo relativos & sieterminados contextos. Foi o
primeiro a afirmar a infinitude do universo ao mestampo em que aponta a nossa
incapacidade para apreendé-lo através da compresgénal.

Para Nicolau de Cusa, a filosofia aristotélica soepaddar conta das coisas
finitas, do mundo racional, percebendo isso defirapel do “nexus”, ultrapassando a
triparticdo aristotélica forma-matéria-privacdo. Beu pensamento nota-se viva a idéia
de totalidade e conexao sugerindo dinamismo. Cusangtelve também uma perspectiva
relativista resultando em um universo ndo-hieramapoz ja que ndo apresentaria pontos
privilegiados de observacdo ou de partida, sendostarts pontos passiveis de ser o
centro. Seu pensamento intuitivo caracteriza-se awéwoelinear, pois delineia uma visado
do mundo que rompe com as constritas coordenadesnd@pcao estatica e rigida. (OS
PENSADORES, 1978)

Jung considera Leibniz um dos precursores do mimaa sincronicidade. Com
sua “monadologia” Leibniz postula uma harmonia pta@eelecida. Era uma lei da



natureza que a tudo permeava, a0 mesmo tempo,ekstabdo ao “todo” uma
sincronizacdo. Ele abole a necessidade de um csmsalmecanicista cartesiano,
projetando através deste principio da harmonia, werdadeiro estado de
“sincronicidade” do Universo, ja que este principjgera segundo uma ordem acausal e
Unica. Percebe-se, assim, em seu pensamento umepcaoncdinamica do mundo, na
qual a matéria € concebida essencialmente como ateviddforca viva”. As mdnadas
seriam, entdo, unidades de forca que compdem @usnivE 0 engendramento de uma
forca viva, de uma idealizacdo dindmica do fendénemeida. O mundo em movimento
continuo e vivo, sincronizado simultaneamente pormpuncipio uno, apresenta-se como
uma organizacdo extremamente interativa, cuja nalgi@rdem desprende-se de um
nexo linear e geométrico (espacial), para opergurs#go a nocdo da situacdo. Tal
edificacdo se traduz em uma complexa teia topoddgicde busca-se compreender o
sentido do conjunto em detrimento de uma postue gocura objetivar fenémenos,
isolando-os do meio no qual foram produzidos e apeemtro do qual preservam seu
sentido.

Como podemos entender a cogni¢cdo humana com tadzapacidade sem cairmos
na visdo classica da ciéncia materialista, postave determinista?

Talvez ndo seja tdo simples assim, pagsier entender o mundo sob um outro
angulo, oposto ao qual tendemos a usar para congeee real. O desafio é olhar para a
cognicdo como um dos aspectos da nossa psiqueogugermite decodificar o mundo,
com todo o aparato que lhe é peculiar. Que, tasiti® referendada ao ego/corpo e seu
aspecto consciéncia quanto ao inconsciente. A deid® sistema cognitivo implicaria
na visdo dindmica da psique, em sua estrutura eiditmmento, de acordo com a
concepcdo da Psicologia Analitica. Talvez, entdompreendéssemos melhor a
importancia dos fatores ditos irracionais, pargr@dizagem e para a criagao/invencgao.

A imagem tradicional da cognicéo tendesdringi-la aos processos e produtos da
mente humana. Essa imagem inclui oS processos imesigeriores, tais como o
conhecimento, a consciéncia, a inteligéncia, saem®nto, a imaginacao, a criatividade,
a geracao de planos e estratégias, o raciociniofex€ncias, a solucdo de problemas, a
conceitualizacao, a classificacdo e a formaca@kdedes, a simbolizacdo, a fantasia e os
sonhos. Além desses foram acrescentados outrosooc@mi@s como 0S movimentos
motores organizados e a percep¢do, as imagens imyeatanemoria, a atencdo e o
aprendizado, todas as variedades de cognicdo somal usos sociocomunicativos da
linguagem.

Os estudos de Varela (1999) sobre psizaimunologia colocam o sistema
imunoldgico como um “segundo cérebro”, o qual raguki mesmo e controla as reacdes
do corpo em relacdo ao ambiente. A interacdo mesigtema nervoso e sistema
imunoldgico fornecem a base fisiologica para auérficia das emocdes sobre a saude. Os
neurocientistas estabelecem, de imediato, na memi@ igualdade entre os estados
emocionais, perceptivos ou cognitivos e a atividaeieral.



A dicotomia cognicdo/emocao torna-seacask mais dificil de se conceber, assim
como a relagdo corpo/mente e heranga/ambientept®mem vista as descobertas na
Fisica, Biologia, Neurociéncias e Ciéncias Cognitivagardadas as devidas diferencas
metodoldgicas e epistemoldgicas, 0s recortes @orealizados para tentar dar conta de
uma explicacdo mais abrangente sobre o funcionandmtcérebro e as condi¢bes de
aprendizagem, demonstram em linguagens diferenb=sereacbées que podem ser
complementares. Algumas teorias voltam-se para umadagem mais microcésmica
(Maturana e Varela) enquanto outros preferem umadalgem mais macrocésmica

(Vygotsky).

A questdo da interdependéncia ou indiabdidade, seja entre organismo e
meio/entorno aparece mesmo que a leitura se dé étibaade dois sistemas separados
ou de um unico sistema, onde um componente nadirexisem o outro. Logo, 0 que
sabemos e pensamos € inseparavel de nossas emecdetgragem de maneira
substancial e significativa com nossa personalid@dda processo tem importancia vital
na operagdo e desenvolvimento de outros proceasetsndo-os e sendo afetado por
eles. A mente humana ndo € um conjunto de compesiengnitivos independentes, mas

um sistema de componentes em interacdo, organdsflmrma complexa.

A nocdo de imaginario surgiu como uméegaria de suma importancia na
atualidade, por permitir uma nova compreensao dasfenos. Como novo paradigma
deve ter seus estudos cada vez mais aprofundaglagy@ssibilidade de compreenséao de
fendbmenos obscuros, contraditérios e de dificil ieagho. O imaginario poderia ser
conceituado, em uma visdo sartriana, como “a fadgldaumana de interpretar a
realidade, segundo um angulo de visédo, segundo wo e ver’ (WERNECK, 1977,p.
56). Seria um processo de interpretacdo do realpefmuto dessa interpretacao.

Para Durand (1997 p. 18) o imaginéarivas® conjunto das imagens e relacdes
de imagens que constitui 0 homo sapiens” o que nmeét@proxima do conceito de
inconsciente coletivo de Jung que considera “umceio limite psicolégico, no qual
estdo abrangidos todos os conteldos ou procesfpscges que ndo sdo conscientes,
quer dizer, que ndo estédo referidos ao Eu de unometteptivel”. O imaginario seria,
portanto, a estrutura fundamental sobre o qual toslati\adades simbdlicas, as imagens,
seriam geradas.

A metacognicdo envolve um processo seearque nao pode ser apartado do
processo imaginario, pois as imagens subjazem kjupraprocesso mental. Refletir,
planejar, organizar estratégias, usar o conheconenéviamente adquirido, acessar
informacdes relevantes, tudo isto estd impregnadmegens que levam a um processo
criativo. Diante da impossibilidade de separar ospenento de sua capacidade
imaginaria, cogitou-se refletir sobre a questaangancao levantada por Kastrup (1996)
ao distinguir “invencao” e “criatividade”, onde esteria entendida como uma
capacidade ou funcdo de criacdo, distribuida pdogms individuos. Ela é entendida
como uma habilidade a servico da solucdo de prolderaapor conseguinte, da
inteligéncia. A cognicdo seria, no sentido de sussipilidades, criagédo, transformacéo,
processualidade., mas traria em sua base a inidadi intrinseca, ou seja, a cogni¢ao
seria inventiva. A idéia de invencdo porta tanteeatido do ato ou processo de criar



como o sentido de seu produto, pois revela o candtiissocidvel entre uma cognicao
inventiva e uma cogni¢ao inventada.

A teoria da complexidade de Morin (1978}¥ ajuda a tentar juntar as partes deste
mosaico de teorias sobre a cogni¢céo e sobre o ho®egundo Morin, terminou a era da
teoria fechada, fragmentéria e simplificante do hmmpara comecar a era da teoria
aberta, multidimensional e complexa. O cérebro réie@ dnais ser concebido como um
6rgdo, mas como “0 epicentro organizacional de todp complexo
bioantropossocioldgico”, pois ele € o sistema irgdgr/organizador central onde se
comunicam o organismo individual, o sistema gep¢tr ambiente ecossistémico, o
sistema sociocultural. A complexidade do pensamemd@a o paradoxo do uno e do
multiplo, na convivéncia inquieta e estimulante alabiguidade, da incerteza e da
desordem. Cabe ao ser humano interpretar os aspetdo ambiglidade sem
desconsiderar a multidimensionalidade do real, ow, sep varios caracteres do
fendbmeno. Somente com flexibilidade na concepcéoi@eia pode-se avancar com o
conhecimento.

A questdo educacional implica, na atualjwttura, na integracdo do sentimento
na aprendizagem escolar, por ser considerada émsisgraza o desenvolvimento de
sujeitos psiquicamente saudaveis e plenos. A Psieolaguxe muitas contribuicdes para
0os educadores, notadamente com as perspectivas ampaotalista, gestaltista,
estruturalista e construtivista, mas estes contingam levar em conta o conceito de
inconsciente, como se alunos e professores naaigess tal dimenséo.

Para Saiani (2003) lidar com pessoas néo significadr autdmatos, mas admitir
que diferentes potencialidades e caracteristicasdémzpelos alunos sdo, para eles
préprios, inconscientes, assim como muitas dasdastulos proprios professores. O que
se fala ou faz pode provocar situacdes cujas reguddsm advir do inconsciente sem
que professor e aluno tenham qualquer controleeselas. Torna-se imprescindivel a
educacdo permanente dos adultos, pois o autoconh#oiraeo aprendizado continuo
devem ser uma segunda natureza para o educador.

Considerando o modelo junguiano da psique, ondenamnsciente ndo é
diretamente acessivel pela observacdo e a psigoeelmola como uma totalidade,
admite-se a existéncia em todo ser humano de daianisnos basicos de orientacdo da
energia psiquica: a introversdo e a extroversdou&rq algumas pessoas S0 mais
influenciadas por seu mundo interno, outras sdm pelndo externo. Assim, o
predominio de uma orientacdo sobre outra configardipo psicologico. Tal disposi¢céao
fornece subsidios que esclarecem os desentendign@mive as pessoas, ja4 que 0O
individuo passa a se dar conta que sua disposigiimmpinante ndo € a Unica possivel.
Jung (1991) vinculou a tipologia da introversaoxgoyersdo o que chamou de quatro
funcbes da consciéncia: pensamento, sentimento, cggnsa intuicdo. De forma
resumida: a sensacdo estabelece aquilo que estétprese realidade; o pensamento



permite-nos reconhecer seu significado; o sentimieaioa seu valor e a intuicdo aponta
possibilidades como de onde vem e para onde vaijneandada situacao.

Hillmann (1990) apud Saiani (2003, p.169), em suasgjpsas sobre a funcéao
sentimento, conclui que o processo de escolarizhg@trofia a funcdo pensamento,
sendo a fungéo sentimento a menos desenvolvida ne@t®lescolar, o que leva o autor
a concluir:

“[...] estamos perdidos, sem saber como sentire aahtir, porque sentir e até mesmo se sentimos.

Ha perda do estilo e da forma individuais de settimo se tivesse havido o bloqueio de uma dada
capacidade. [...] O sentimento constitui [...] olgema do nosso tempo.”

Torna-se importante ressaltar a difegieagtre sentimento e emocédo. A emocao
possibilita mudanga na condicdo fisica enquanto qusentimento ndo apresenta
manifestacdes fisicas ou fisiologicas tangiveisar@o temos um sentimento, temos
controle, j& as emocdes sd0 mais contagiantes,vedtadeiras desencadeadoras de
epidemia mental.

Luzes (2003) vé como prioridade o educar para trselada a pouca sofisticacéo
das atuais pedagogias no que se refere ao sendinferdgutora afirma que educadores
comecam a atentar para a criacao de curriculoadadtpara este fim.

Segundo Silveira (2000), Jung divide a educacaaréstipos: o primeiro seria a
educacéo pelo exemplo, onde o que educa fundanrestted a crianca € a vida dos pais.
E o mais importante e pode processar-se de maoeimpletamente inconsciente. A
importancia da educacao pelo exemplo decorre dodatcrianca identificar-se com o
ambiente onde vive, especialmente com os pais.ré&atalos pais seria, portanto, ndo
fugir as dificuldades psiquicas da vida, devendeitadas como obstaculos a serem
ultrapassados. Aos professores o0 mesmo é requisiRamitanto, tanto pais e mestres
devem conhecer e educar a si proprios, para asgier@m educar suas criangas.

A segunda forma de educacao, confor&ieira (ibid), € a educacédo coletiva.
Esta seria regida por regras, principios e métagesobjetivam tornar o educando um
membro Util & sociedade. O perigo consiste em cgexeassiva valorizacao de tais regras
estrangule o normal e saudavel desenvolvimento iddividualidades. Neste caso
formar-se-iam grupos uniformes de pessoas néoidtailizadas, cidaddos idealmente
obedientes para serem manipulados por ditadores.

A terceira forma de educacédo seria a educacaoidudiv “Na aplicacdo desse
tipo de educacdao, as regras, principios e métadasib subordinados ao objetivo Gnico
de permitir a manifestacéo da individualidade edjecda crianca. O educador precisara
encontrar o caminho que o levarad a compreendeals@o.” (SILVEIRA, 2000, p.155).

O mestre deve conhecer a historia e as condicOesldele seu aluno, além de seus dons
especiais e suas dificuldades especificas.



Saiani (2003) sugere algumas aplicacbes da psiectowlitica junguiana para o
processo educacional, sempre tendo como objetdesenvolvimento do sentimento neste
processo. Para ele, assim como faz parte da foonthgfrofessor o conhecimento técnico
de sua disciplina, ele também deve ser capaz de mreios para propiciar um clima
favoravel na sala de aula, clima este que promogiasenvolvimento pleno do aluno. O
autor nomeou tal clima de “atmosfera positiva”.a&Ptl, o educador deve saber utilizar
bem sua fungéo sentimento, para que assim a ddégam®vo seus educandos.

O autor nos diz que o relacionamento — onde a tusefitimento atua - entre o
professor e seu aluno desempenha importante pap&iatdo deste “clima de aula”. Os
grandes programas educacionais ndo encontram eppeg® sentir. A sala de aula é o
terreno onde 0s pequenos acontecimentos acontexor bs dias. Alegrias, tristezas,
olhares, queixas, etc. tém aqui seu lugar. “A @utareino do pequeno, do corpo-a-corpo
do professor com o aluno.” (SAIANI, ibid, p.179).

Machado, 1995, apud Saiani (2003) alerta para @ dat avaliagdo escolar ser
herdeira do pensamento cartesiano, sendo, poreamtarada como uma “medida” do que
foi aprendido. O conhecimento € entdo encarado comobem que se acumula”, sendo
determinado por um numero ou conceito. Este tipawddiacdo esta no plano da fungéo
pensamento. O exemplo mais radical de tal formavaéiacdo sdo as “provas objetivas”
de multipla escolha, onde nédo ha espaco algumgpsubjetividade nem do aluno nem do
professor que corrige a prova.

Segundo o autor, ndo podemos depender apenas danicm instrumento de
avaliagao pois
“...a complexidade da tarefa do professpavaliar envolve o reconhecimento e a semeadura
de valores fundamentais que, as vezes, aparengnsenentrechocam, como razdo, emogao, criatividade
disciplina, imaginagéo, concentracéo, solidariedddsempenho, honra, honestidade, vontade, ertti@sou
Mas envolve também a competéncia e o discernimdaetom magistrado, sabendo situar-se acima das

filigranas técnicas, quando o que estd em cen@lénm desenvolvimento do ser humano.” (MACHADO,
1995 apud SAIANI, ibid., p. 177-178)

7

O tempo vivido numa sala de aula é subjetivo. Quemca teve aulas que
pareceram durar uma eternidade, enquanto outrasgrgam passar rapidamente, embora
quantitativamente durassem o mesmo intervalo d@d@nA funcdo sentimento da ao
professor, portanto, a sensibilidade para melheorécer o desenvolvimento do aluno
como um todo. Através desta funcéo, ele pode, yemplo, avaliar qual a melhor hora de
se apresentar um novo conceito ou quando é maisifpro mudar o grau de dificuldade
da disciplina exposta. Também pode, conforme osyizesensibilidade captar, dividir o
tempo de sua aula em diversas atividades (aulssgiao trabalhos em grupo, testes etc.).

E essa dimenséo da funcdo sentimento que permieiapa aprendizagem como
processo, estritamente pessoal e sujeito a ritm@gsrips, com pontos de aceleracéo e



estrangulamento, e mesmo pontos de estagnacaojmadeles com ‘duracdes’ diferentes.
Saber equilibrar essa visdo de processo com o0 teexpoesso em calendarios e
cronogramas é também atribuicdo do professor qoessita, para isto, utilizar bem a sua
funcéo sentimento.

Cabe ressaltar que nada estaria mais afastado delhamn junguiano que uma
énfase em métodos e técnicas. Nao se trata devigacra professor a um determinado
método, tampouco fomentar um laisser faire pedagognas de propiciar e deixar fluir
uma atmosfera favoravel a professor e alunos. Mgi®rtante que qualquer método ou
técnica a ser utilizada em sala, € a personalidadenestre que contard no processo
ensino-aprendizagem. Os métodos, as experiénci@gasre as novas no campo da
educacdo dependem e dependerdo sempre, em prlogarpdaqueles que as conduzem.
Portanto, o professor devera estar atento a s@uipmstado mental para verificar de onde
provém as dificuldades que encontra com os esteslgote |he sdo confiados.

O futuro da humanidade dependera muito do nivetatesciéncia adquirido por
pessoas que logrem evoluir plenamente, isto éyithdir-se. A educacdo do ser humano
s6 estara completa quando ele aprender a viveciemmsmente o curso de sua propria
vida de acordo com as leis da natureza.
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