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Introducéo

Com a difusdo da transdisciplinaridade na Educag@ddetodo de Projetos vem se
destacando como o que melhor responde aos requéosndessa visdo. No entanto, o seu
uso adequado requer um marco conceitual ressigddigelo professor que adota tal
método. Esse método divulgado no Brasil pela Esblmaa tem sido reinterpretado e
também utilizado por docentes que se pautam pootgferenciais, como, por exemplo,
os da Pedagogia Critichlesse ressurgimento do interesse por esse métdbém se
percebe a abordagem simplista que omite a teodiagdgica que o acompanha, passando-
se a direciona-lo pelo senso comum o que levaradapao do sistema social.

Relacéo Teoria e Método

Teorias pedagdgicas sdo construcdes determinatkes gieunstancias histéricas.
Elas relacionam-se aos ideais defendidos pelogtséem funcdo dos problemas vividos
em cada etapa de desenvolvimento da sociedadeurRarquestdo didatica fazem-se
classificagcdes, porém, na dindmica historica, taias se enredam, se misturam, se
transformam, se configuram e se historicizam, acomdmdo as mentes dos docentes que
por sua vez, influenciadas pelas mdltiplas dimemsda vida, resguardam a sua
autorreferencialidade articulando a multiplicidatée referéncias conceituais e praticas na
vivéncia do mundo da vida.

Nessa dinamica histérica ha principios inconscgengigee governam o MODO DE
PENSAR dos individuds A l6gica que governa o inconsciente, privilegaralgumas
relacbes e outras ndo, sdo incutidas historicamenttiralmente. Na era moderna, essa
I6gica € comandada, principalmente, pelos prinsigeciéncia moderna.

As teorias em geral se transformam ao longo d&rastSao produtos dos seres
humanos e estes, ao serem sempre dinamicos, davidieracdes com as condicdes e
circunstancias cotidianas, também historicas, témms s logicas (culturalmente
internalizadas) enredadas com logicas da sobresiaéis teorias transformam-se e...
muitas vezes, diferenciam-se e se configuram ema®tgorias.
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2 Estas operacBes, que utilizam a l6gica, sdo deofactmandadas por principios “supralégicos” de
organizacdo do pensamento ou paradigmas, principmstos que governam a nossa visao das coisas e do
mundo sem que disso tenhamos consci§M@RIN, 1991:1991:15)lnvisivel e invulneravel, um paradigma
n&o pode ser atacado, contestado, arruinado diretate. E preciso que aparecam frestas, fisuras,fems
corrosdes no edificio das concepcdes e teoriasergendidos, visto que as restauracdes e reformas ou
hip6teses nao mais obedecendo a esse paradignepeisdmultiplicacdo das verificagdes e confirmadas
novas teses onde fracassaram as antigas; é preeisosuma, um vaivém corrosivo/critico entre dados,
observacdes, experiéncias nos nlcleos tedricos gae entdo possa acontecer o desabamento doiedific
minado, arrastando, na sua queda, o paradigma cogate poderda, como a sua vida, manter-se invisivel.
(MORIN, 1998:275)



Nessa dinamica historica ha principios inconscgengigee governam o MODO DE
PENSAR dos individuds A l6gica que governa o inconsciente, privilegaralgumas
relacdes e outras ndo, sdo incutidas historicamenttiralmente. Na era moderna, essa
l6gica é comandada, principalmente, pelos prinsigeciéncia moderna.

As teorias em geral se transformam ao longo d&rastSao produtos dos seres
humanos e estes, ao serem sempre dinamicos, davickeracoées com as condicdes e
circunstancias cotidianas, também historicas, téoms s légicas (culturalmente
internalizadas) enredadas com légicas da sobresivéAs teorias transformam-se e...
muitas vezes, diferenciam-se e se configuram ena®tegorias.

As teorias tém na sua esséncia a completude e mantbéseu contrario: a
incompletude. A completude se defasa na dindmichistaria (ou se re-constitui) e, por
meio da sua outra esséncia, a incompletude, pussibilidade de renovacéao.

Devido a logica de recursividade entre a individlzamle e a cultura (l6gica
circular), uma vez que o sujeito € produto e prodda cultura, as teorias conformam uma
estrutura aberta que se desdobra sempre em otrntues em decorréncia a incessantes
pares de binarios que se contrapfem, o que impdssid elaboracdo de uma teoria
completa e fechada em si mesma, sendo temporataNCOLESCU, 1999).

As teorias pedagodgicas trazem em si essa dinanaisatebrias em geral. Elas,
inicialmente, conforme a definicdo de Libaneo (1929425), constituem um campo de
conhecimento que indica o tipo de homem a formea pen ideal de sociedade, mantendo
uma unidade coerente incluindo teoria e préaticesgrado pela metodologia.

Devido aquela légica, internalizada inconscientememanifestada no principio de
descontextualizacdo da ciéncia moderna, de siwgtifio e de reducdo revela-se a aparente
dicotomia, ou ambiglidade, entre teoria e pratizai, o provérbio popular de que na
pratica, muitas vezes, a teoria € outra, a do semsmm que € um amalgama de logicas
implicitas que solucionam mais comodamente os iassafo cotidiano. E assim se
estabelece a confusdo entre “Método” e “Pedagogia”.

N&o obstante a existéncia de muitas pesquisasnmaoocda Didatica e sabermos que
conceitualmente método é um conjunto de procedwsegtie conduz a pratica e que
depende da teoria (LIBANEO, 1991:149), na préatjmayvalece a légica reducionista e
temos, por exemplo, o “método Paulo Freire”, o ‘wdét construtivista”, e o “método de
projetos” reduzidos a receituarios preenchidos cosenso comum, ou seja, crencas que
vigoram porque sao mais adaptados ao modo de ifidaddtlo e organizado pelo sistema,
como se o Método, pelo titulo, equivalesse a Tamaagdgica correspondente e substitui-
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(MORIN, 1998:275)



se o termo “método” por “pedagogia” sem maiore®qupacdes com a teoria que envolve
tais “métodos”.

O reducionismo é um recurso incorporado ao nossdonde pensar, introduzido
pelo principio cartesiano de descontextualizarpkfitar, reduzir cada vez mais quando
um fendmeno é complexo (DESCARTES, 1973). Uma paglagesulta da relacdo entre
Filosofia, Histéria, Psicologia, Sociologia, Antadpgia, Politica, Economia, ciéncias em
geral, enfim, todo o conhecimento humano acumutadeando-se um campo realmente
complexo.

O modo de pensar cartesiano leva a crenca de gtee ¢ professores aprenderem
0 “método” para poderem modernizar a educacgédo.sfnapor exemplo, o “Método de
Projetos” se transforma em “Pedagogia de ProjeRela substituicdo do todo pela parte, o
“método” ganha autonomia, descontextualizado deeaferencial tedrico inicial.

Os métodos se orientam pela teoria pedagodgicaetamsdela desvinculados tem-
se a crenca de que os Métodos sdo neutros, assima também toda a tecnologia
educacional. Técnicas em geral s6 adquirem sentidelacéo que se estabelece por meio
delas e elas ndo podem ser consideradas neutrayyammque sempre sdo usadas por
alguém possuido de uma ou outra intencdo, ou IBESNO que este individuo ndo tenha
consciéncia de seu referencial teorico, ele esggpassando um modelo de sociedade, isto
é, reproduzindo o que existe, acriticamente, pao e senso comum. E a consciéncia
ingénua referida por Paulo Freire (2003).

Ao omitir a Teoria, esta-se retirando a capacidadea, passando a se pautar pelo
senso comum. E o senso comum geralmente se idantiim a Pedagogia Tradicional-
tecnicista. Passa entdo o senso comum a oriewliae@onar os “Métodos” supostamente
revolucionarios pelo seu titulo, permanecendo ittplio conceito de neutralidade dos
métodos e das técnicas aplicados segundo circunstam objetivos instrucionais. Assim,
reproduz-se o sistema social organizado segundoipids da Ciéncia Moderna.

Os professores tornam-se professores alimentandtaseteorias tradicional e
tecnicista, reforcadas pelas estruturas fisicasma® legais e burocraticas, critérios
utilizados pelas autoridades administrativas e gigudes e modo de pensar tacitos na
sociedade, na vida individual e em todo o Sisteth&c&cional.

E claro que ha excecdes, principalmente entre osndes mais reflexivos e entre
pesquisadores que seguem a orientacdo conceitsidbdaas criticas. Mesmo que esses
mantenham uma postura coerente com a teoria assuamdia restam certas ambiguidades
a serem esclarecidas porquanto lhes faltam co@ssuconceituais mais elaboradas. Ou
seja, os conceitos que vém sendo construidos, hiasasl décadas, pelas pesquisas
emergentes ndo sO na area educacional mas tamloéenigntes de diversas areas do
conhecimento.

E o caso das pesquisas desenvolvidas na area dabiodagia e que tém
repercussodes imediatas na Educacdo, como por exengphceito de Aprendizagem, visto
agora como um ato autopoiético (MATURANA & VARELA995), e o conceito de
Percepcéo considerado fendbmeno de duas vias, a@@doa dentro e de dentro para fora e
ndo somente de fora para dentro, caracterizandouaiddde transmissor/receptor
(ASSMANN, 1997). A conceituacdo lancada por essesquisadores, segundo a qual



aprender € um ato autopoiético, resgata a Pedadogitdlogo do educador Paulo Freire
(1997) que a seu tempo ja insistia em que “conhationndo se transmite, se constréi!”.

Aqueles dois novos conceitos de aprendizagem e edeepcdo repercutem e
produzem uma reformulacdo na idéia que se tem gheing de ser humano, de aluno. Ao
integrar tais conceitos na concepcao de homemstgum o0 homem passa a ser visto como
um sistema autopoiético, um ser paradoxal do urpim) da construcdo da
autorreferencialidade através da multirrefererdsale (principio da complementaridade).
Com isso resgatam-se todas as outras dimensOesndelradas e denegridas pelo
cartesianismo ao priorizar a razao.

Ha que assumir os sentimentos, as sensacdes xa@gpdpPaixdes construtivas que
reencantam a vida e a educagdo (ASSMANN, 1998gmanto, ha que se reconhecer o
lado demente do Homem, as paixdes destrutivas casnalo 11 de Setembro. As
racionalidades e irracionalidades fazem parte d& mesma pessoa, por isso Morin (2002)
define o ser humano como homo sapiens/demens. a&sdse do Homem e do seu
conhecimento tem como subsidio tedrico alguns Riiime como o de Complementaridade
elaborado por Niels Bohr (1998); Holografico de DaBohm (1998); da Incerteza de
Werner Heisenberg (1993); da Transdisciplinarid@dizolescu, 1999) e Principio da
Autopoiése de Maturana e Varela (1995).

O Principio de Complementaridade contrapde-se&wsial cartesiana, colocando
as consagradas dualidades como complementaresmbEnsger/saber; razdo/emocao;
saude/doenca; autorreferencialidade/multirrefeedidleide; parte/todo; certezal/incerteza;
ordem/desordem; uno/multiplo.

O principio holografico reforca a necessidade dea umsdo global como
complemento da visdo descontextualizada do canissia e da intima relagdo existente
entre as partes e o todo. Nesse sentido, o condene uno, porém fragmentado e
consolidado durante o modernismo, levando a hipeoéglizacdo, assegurada e alienada
pelas fronteiras epistemologicas de cada ciéncia.

O Principio da Transdisciplinaridade propde traedigressas fronteiras e construir
um saber articulado, mais significativo para a hidede dentro de uma visao unitéria,
resgatando o sentido do conhecimento.

O Principio da Incerteza resgata a dinamica da,\dddNatureza e do Cosmos para
além da certeza construida pela Ciéncia Moderrfacamdo a ambiguidade da vida e do
conhecimento (DEMO, 2000), da indeterminacédo, dis aada desordem integrados nos
fendbmenos.

O Principio da Autopoiése, de suma importancia partazeres docentes, destaca o
equivoco da idéia de “transmissdo” do conhecimeinfoca o crescimento do ser humano
como uma dinamica interior, alimentada pelos edtmexteriores, dai a conclusdo de
Maturana e Varela (1995) de que os seres vivoseganfam por si mesmos pelo
acoplamento estrutural. O conceito autopoiético ageendizagem remete também a
reformulacéo dos principios que fundamentam oresteducacional e 0 modo tradicional
de ensinar.



Esses cinco Principios e seus desdobramentos,abaln@ados na Educacao,
provocam uma mudanca de Paradignimnsformando o modo de pensar e de olhar o
mundo.

A transformag&o comeca na consciéncia (BOFF, 19@4) referéncias conceituais
internalizadas que se confundem com o modo de &epedsoa. Entdo € preciso um
exorcismo porque os homens em geral, e os proéssn particular estdo dominados
pelos principios conceituais das duas Pedagogiaadilonal e Tecnicista) que se
interpenetraram para atender as necessidades t@on&ie do Mercado de Trabalho. Ao
fazer uso do titulo “Pedagogia de Projetos” queyveraade, na maioria das propostas,
trata-se de “Método de Projetos”, reduz-se a tepre&ao acompanha a analise e construcao
de objetivos circunstanciais e instrumentais, répzondo, em ultima instancia, o “modus
vivendi” do sistema hegemobnico, ou seja, substituieferencial tedrico original pelas
referéncias das pedagogias tradicional e tecnic@dan o termo “objetivos especificos”
terminam por justificar a delimitacdo das aulas@ogeldos especificos.

Uma Metodologia somente € revolucionaria com ae@sg Filosofia. No entanto,
aplica-se o reducionismo cartesiano e o que canstiha teoria pedagogica converte-se
em “método”, omitindo a fundamentacéao tedrica parapreenchida com o senso comum.
Como exemplo, cita-se o0 “Método Paulo Freire” miio pelo MOBRAL nos anos da
ditadura. Expulsou do pais o mentor da Pedagodiariadora e omitiu sua orientacdo
filoséfica (dado como subversivo). A Pedagogia tibdora transformou-se em “Método
Paulo Freire”. E utilizou-se do “Método Paulo Fegirpara alfabetizar e melhorar a
estatistica brasileira no cenario mundial. Uma ged& que tinha como intencdo a
libertacdo dos participantes, transformou-se emtadao ao sistema. Isso s acontece com
a fragmentagéo da teoria e método. Método PaulceFsem o Paulo Freire, porém o seu
nome permanece para dar a entender que se trata deétodo revolucionario, utilizando-
se da ambiguidade e do sequestro semantico.

Ao desvincular-se da Teoria, 0 Método perde o stengial transformador. Ao se
aplicar novas metodologias, novas tecnologias semuganca conceitual, aperfeicoa-se a
educacao para a reproducao social. Mudar somemetadologia nao significa fazer
mudanca de paradigma, uma mudanca epistemolégicésd®, a mudanca inicial deve ser
feita no instrumental tedrico dos docentes. E gssifmétodo de projetos” tanto pode ser
aplicado desde a Pedagogia Renovada, Tradiciotra@kista ou Progressista. O que vai dar
a coloracdo no seu uso é a teoria latente na rdagtesle que o aplica.

O Método de Projetos, pela sua caracteristica, régeo a visao
inter/transdisciplinar, motivo da sua retomada gelque pretendem praticar a
transdisciplinaridade em sala de aula. Neste tewo,se fara distincdo entre os prefixos
Inter e Trans devido a diversidade de conceituagdampouco € intencao aqui aprofundar
esta discussdo. Tomaremos o0s dois termos como gia8eimos, resguardando a

4 Segundo Morin, paradigmé& um tipo de relagdo légica (inclusdo, conjuncaisjuwhcdo, excluséo)
entre um certo numero de nogBes ou categorias-mektm paradigma privilegia certas relagGes
I6gicas em detrimento de outras e € por isso quearadigma controla a légica do discurg®lORIN,
1991:162)



caracteristica de gradacdo existente entre os nseddw entanto, insistiremos mais no
termo transdisciplinaridade.

Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade DIALOGA e utiliza-se dodestientes conceitos, mantendo a
AUTORREFERENCIALIDADE através da multirreferencddde. Processo esse que
requer o esforco da reflexividade, como tambémeaqupacéo pela coeréncia dentro de
um sistema de Principios. N&o se trata de fazer aoitha de retalhos, uma somatéria,
nem de ficar na superficialidade. Trata-se de coimstma visdo interativa, superando a
multidisciplinaridade e resgatando os conteudosca#a area do conhecimento, cujo
aprofundamento depende da necessidade e objetivosPrdjeto. Processo esse,
essencialmente integrado, transgredindo as frastepistemoldgicas de cada ciéncia.

A transdisciplinaridade tem nas disciplinas o spoi@ sua base. Como diz Ivani
Fazenda (1993/2001) referindo-se a Inter, tratdesema mudanca na atitude, digamos de
passagem, atitude amorosa, porque sem essa aligudeeitacdo do outro, do diferente,
nao se faz a transdisciplinaridade.

EDUCACAO e HOMEM, por sua natureza, como temas esqgpisa requerem
sempre uma abordagem transdisciplinar para se iercanceito mais integral e
significativo. Através da Transdisciplinaridade sidi-se um macroconceito. Um
macroconceito que esta sempre em continua renqviat@e@, nunca definitivo, alids, ndo
ha definitivo, ndo ha a Verdade ultima. O macroednca respeito desses dois temas
sempre € provisorio, porque o mundo, o universocéedade e o0 homem séo dinamicos.

Devido a esse processo dinamico de construcdo rweconento, ha que se situar
entre a CLAUSURA e ABERTURA tedrica, porque ha motoe em que se deve
clausurar para a operacionalizacdo, no entantesultado é sempre provisério devido a
emergéncia de novos elementos em interacdo quese@who denominados “Terceiro
Termo Incluido” (NICOLESCU, 1999). Dai a necessilatk novamente se fazer a
abertura.

Na construcao de teorias educacionais, essa dald¢i conjuncéo e disjuncdo das
idéias vai tracando uma linha de evolucdo na hésthe cada nacdo. Assim, cada época
histérica produziu e produz sua respectiva teatiecacional. A rede de conhecimentos, ao
longo da histéria e dependendo do objetivo vai mddasua configuracdo, os conceitos
passam de centrais a periféricos e vice-versae@sas nodais sdo mutantes.

Revisitando as teorias pedagogicas

Retomando apenas as teorias pedagogicas maisniteffue que marcaram época e
deixaram seus conceitos impregnados no modo deupdasmodernidade, principalmente
seu resquicio no senso comum internalizados petdsgsores e alunos, pretende-se fazer
uma releitura com o intuito de resgatar elemenboseituais e redimensionar os que foram
absolutizados em cada uma delas e contribuir paoastrucdo de um marco referencial ao
ressignificar alguns desses conceitos sob a lupdosipios que constituem o Pensamento
Complexo e a transdisciplinaridade.

Dispensando os detalhes das circunstancias hasode tais pedagogias, para o
objetivo deste texto, ao redimensionar seus carxeipraticas, busca sistematizar as bases
tedricas para um agir pedagogico mais coerentpeflagogias em rediscussdo em base as



sinteses elaboradas por Libaneo (1991) e repramhizibr Luckesi (1994) sdo: 1.
Pedagogia Tradicional; 2. Pedagogia Renovada; @adegia Tecnicista; 4. Pedagogia
Progressista.

1. Pedagogia Tradicional

O que resgatar da Pedagogia Tradicional? Certanaeimportancia dada por essa
Pedagogia ao Conhecimento, apesar do seu equiveamnteituacdo do homem, da
aprendizagem e do préprio conhecimento. Desta pgigodemos resgatar o papel que o
CONHECIMENTO continua tendo na vida atual como nugdransformacdo do homem.
No entanto, haveria que se redimensionar o sigwifice 0 uso que se pode fazer dos
conceitos anteriores. A seguir pontuam-se algumatantas a serem feitas:

» * Nao tomar o conhecimento como uma Verdade Absolut&onhecimentos do passado devem
ser recontextualizados e validados para a realidadgual. Conhecimento sempre € dinamico e
provisério (ARAGAO, 1993). O conhecimento (ou a Vefade) estd adscrito as circunstancias
historicas.

« + Ndo mais entender a memorizacdo e a repeticdo consindnimo de aprendizagem.
Memorizar conceitos ou férmulas ndo é aprender. A@nder passa pela memdria, mas nédo se
reduz & memdria Memorizar ndo provoca rela¢bes entr os diversos conhecimentos em
processo e os ja estruturados.

* + Nao mais a visdo enciclopedista. Aprender ndo é aoular conhecimentos. Aprender passa
pelas informacdes, mas ndo sdo somente informag¢d&sansmitir conhecimentos” ndo resulta
em aprendizagem. Como diz Assmann (1997) e Varelda991), ha que se mudar o conceito de
PERCEPCAO. A percepcéo é um fendmeno de duas viake fora para dentro e de dentro para
fora. H4 sempre uma negociagdo mental com o que e&td ouvindo. E ndo se ouve apenas com
o aparelho auditivo. Ouve-se com o cérebro, o apdh® auditivo € um meio. O cérebro
“negocia”, adapta, transforma a informagéo. Até agm tem-se entendido a percepgdo como
um fendmeno de uma sé via, de fora para dentro, dai nogao de “transmissédo” e a dualidade
transmissor/receptor. Aprendizagem pressupde anabs comparacdo, associagdo com o0 ja
conhecido, predisposi¢cdo a negociagdo e a interagdmm o novo. O que significa também que
deve-se mudar a metodologia favorecendo a atividadelialdgica dos alunos com os
conhecimentos acerca da temética em questdo, artiando os diversos conhecimentos,
aplicando o Principio da Transdisciplinaridade (NIGOLESCU, 1999).

* + N&o mais a crenga na neutralidade do professor e dmnhecimento. Discursos professorais
sdo uma das referéncias. Sua construcdo € subjetidéo existe neutralidade na construcéo do
conhecimento. Toda a constru¢@o do conhecimento é-constru¢do do conhecimento porque a
pessoa que recebe tal conhecimento o transforma degua a sua estrutura mental. Por isso,
diz-se que o homem é o paradoxo do uno/multiplo. Asar de se fazer através de uma
multirrencialidade ndo perde a sua estrutura individual, mantém a coesdo através da
autorreferencialidade (SANTOS, 2003). N&do absolutéz o conceito cartesiano de que o homem
€ um ser racional. A racionalidade é uma das dimefiss do homem. O ser humano é uma
articulacéo da razdo com a emogao. Razdo e emoc&odo complementares (DAMASIO,1996),
a irracionalidade também faz parte. O homem nédo éomente altruista, é também capaz de
cometer loucuras como massacres e carnificinas (MOR, 1975) e atos dementes, como o de 11
de setembro, a bomba atémica, o holocausto e muitositros atos que se cometem no ambito
familiar e local.

2. Pedagogia Renovada



O que resgatar dessa Pedagogia? No Brasil, elés&cormhecida como Escola Nova
ou Escola Ativa, inspirada em John Dewey, FernaddoAzevedo, Anisio Teixeira,
Montessori, Decroly, Piaget e outros. A constitaigia Escola Nova contrapds-se aos
conservadores (Pedagogia Tradicional) que mantinhainegemonia no controle da
educacdo com objetivos voltados para a manutengasistiema econdémico anterior a
industrializacdo. Os chamados progressistas (esnofdas), imbuidos do espirito otimista
do inicio da era industrial e do ideario de sodieddemocratica apontado por John Dewey,
preconizavam a transformacdo da sociedade atrewéSddcacdo. Hoje, ndo mais se
absolutiza o papel da Educagdo como nos termosamis por essa pedagogia.

Certamente nas décadas de sua influéncia, essajoggalaintroduziu muitos
elementos positivos que, ainda hoje, constituenaraddira de luta dos educadores. No
entanto, deve-se recontextualiza-los, ressignifisaatualizando e redimensionando as
idéias ai contidas.

» +Os lemas “aprender a aprender” e “aprender fazendo; na concepgédo dos seus filésofos-mentores
da Escola Nova, tinham o propésito de chamar a atedo para a nova modalidade de
aprendizagem e a mudanca metodolégica na constru¢dgo conhecimento, reconhecendo a
autonomia e liberdade de expressao e pensamento cl@anca no seu didlogo com o conhecimento,
valorizando a criatividade e a socializacdo, sem per de vista o ideario educacional embutido na
organizacao das atividades metodoldgicas. No entantna pratica de muitos professores prevaleceu
o reducionismo, restando apenas o “como” aplicar mnétodo ativo. E assim, a forma (férmula)
predominou sobre o contelido. Os contelddos que ain@gmam repassados através desses métodos
eram direcionados para a preservacdo da “verdade” up mantinha o sistema tradicional
juntamente com seus valores. Os lemas “aprender prender” e “aprender fazendo”, anos depois,
com a introdugéo do tecnicismo nos anos da ditadumailitar, foram reinterpretados e direcionados
para a aprendizagem de conhecimentos Uteis ao medma de trabalho. O objetivo dos
escolanovistas visava a formacdo de sujeitos ativea®m espirito investigativo, senso critico,
situados na sociedade em transicdo. Com o tecnicigimesse objetivo foi redirecionado para o
instrumentalismo.

» +Com a chamada para que as atividades escolares fesssignificativas para o aluno (centralidade
no aprender, portanto no aluno) e transformar o cohecer numa aventura e jogo, essa pedagogia
incentivou a construcdo de dindmicas de grupo e umeariedade de técnicas didaticas (trabalho em
grupo, atividades cooperativas, pesquisas, projetpsexperimentacdes, método cientifico de
descobrir conhecimentos) que devem ser resgatasefundamentadas, mas como um dos elementos
do agir pedagdgico, sem absolutizar nem as técnicdilaticas (como fizeram os tecnicistas), nem
dar a centralidade exclusiva no aluno, permitindote o “laissez-faire”. A Educacédo deve manter a
diretividade. Os objetivos educacionais devem seresultados de uma filosofia social e ndo se
resumir & aplicacdo da lista elaborada por MEC, quéambém néo deixa de ser uma simplificagdo.
Filosofia, Objetivos Educacionais, metodologia e Eaicas didaticas devem manter coeréncia entre
si. Ao ser fragmentado, o agir pedagdgico passa @ gautar pela Pedagogia Tradicional-tecnicista.

» « A centralidade no aluno, portanto, no aprender, é etomada pelas Teorias denominadas por
Libaneo de Cognitivistas. Nessa linha, houve ampldivulgacao de trabalhos de Emilia Ferreiro
(1986) e Ana Teberosky (1989) como iniciadoras dagruisa sobre a psicogénese da lingua escrita
mostrando o conhecimento e a evolucdo da criangalse a escrita antes de entrar na escola. Essa
linha de pesquisa, hoje chamada de construtivistdem acrescentado conhecimentos de grande
valia, como também as pesquisas cognitivistas enrge

A heranca dessa Pedagogia € valiosa e significagparcutindo até os dias atuais,
principalmente na reivindicacdo de um ensino pabliiemocratico, gratuito de qualidade.
Os conceitos dessa pedagogia, vistos desde aclemtemporanea deve-se reescrevé-los e
acrescentar-lhes os saberes que emergiram maistee@te e reorganiza-los. O foco
dado a crianca e a aprendizagem foi de suma inmuiatdA énfase em atividades, dando



lugar & construcdo de uma diversidade de métodosndimo, merece ser retomado e
repensado. Essa heranca deve ser resgatada, paréomtextualizada, atualizada e
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redimensionada, isto €, colocando os dois elemeetdatizados por essa Pedagogia
(aluno/técnicas didaticas) no mesmo nivel de iqadddcom o outro elemento enfatizado
pela Pedagogia Tradicional (conhecimento). O tlénentos sédo igualmente importantes
no agir pedagadgico.

3. Pedagogia Tecnicista.

O que resgatar dessa Pedagogia? Reestruturantasaufilosoéfica de adaptacao do
homem ao sistema para a de transformacédo do hossma,Pedagogia tem mostrado o
potencial das técnicas utilizadas na educacdo gew@amiza-la, porém, ndo se deve
acreditar que as técnicas didaticas e tecnologiasagionais solucionam os problemas da
sala de aula e nem deve perder de vista a impa@atdocconhecimento na formacao dos
jovens. As técnicas didaticas ndo sdo apenas pardéfos interessados. Através do
instrumental metodolégico e tecnoldgico mobilizaentsdos os sentidos e dimensdes do
ser humano na percepcao, aprofundamento e recgfstdo conhecimento, a fim de que
cada um possa se situar no mundo contemporaneo.

» « Seu conceito de aprendizagem se fundamenta na tephbehaviorista. Aponta somente para a
mudanca de comportamento. Educar é adaptar o indiduo ao meio social. Hoje, ela tem sua
utilidade na internalizacdo de habitos mecénicos,omo por exemplo, dirigir um carro e constitui
uma linha de terapia que é recomendada para tratanmto de fobias em geral.

» + Pressupde que a filosofia ja esta dada pelo sistersdcio-econémico predominante. Pode-se dizer
qgue se pautam pela multidisciplinaridade que é umgustaposi¢do de conhecimentos, assim como
toda a estruturagéo da grade curricular dos cursosioje em vigor. Vai-se justapondo disciplinas do
mais geral para o mais especifico. As relacdes agigtes entre os diversos conhecimentos ficam a
cargo de cada um dos alunos, mas em geral, quandaiite, estes alunos terminam com “uma
cabeca bem cheia” ao invés de uma “cabeca bem f&itMORIN, 2001).

» e+ Busca a racionalizagdo e objetivagdo do ensino. Amtdita na objetividade e neutralidade da
Ciéncia e na impessoalidade do professor. A Relacaprofessor/alunos é intermediada
(neutralizada) pelas técnicas para minimizar relags pessoais e afetivas que “denigrem” a
objetividade do processo. Por tras dessas idéiag&a crenca da objetividade do conhecimento. J&
se disse anteriormente da subjetividade do conhecemto. E essa subjetividade é que transforma o
conhecimento em uma razdo de ser e reencanta o apder, dito pelos escolanovistas como uma
aventura e jogo.

e+ O papel reservado ao professor e também aos alunem o de ndo pensar. Pois, o contexto geral ja
estava dado, ao professor caberia executar o progra instrutivo. O seu pensamento j4 estava
delimitado pela chamada razéo instrumental de queafa Habermas (1988). As técnicas didaticas
séo sistematiza¢8es formuladas segundo o conceittedrico daquele que as maneja, portanto, elas
embutem em si o fundamento ideoldgico que as deteima. A esséncia das técnicas esta em nossa
maneira de ver (SANTOS, 1999).

e« Preocupacgdo exclusiva com a formacgdo técnico-pradignal. Enfatiza a técnica, o saber-fazer
suficiente para uma determinada profissdo sem maies questionamentos nem aprofundamentos
no conhecimento. Essas atividades estavam diretanterrelacionadas com a orientagéo ideolégica
da época. A propria evolugdo do capitalismo na sumodalidade globalizante torna inaceitavel
aquelas orientacdes e o mercado de trabalho exidgeje, um perfil de candidatos com uma viséo
geral e habilidades polivalentes. A preocupacgdo coim formacéo técnico-profissional deve estar
presente, mas ndo com exclusividade. Em primeiro daar esta o homem e o desenvolvimento das
suas potencialidades para situar-se neste mundo @alavras de Paulo Freire: tornar-se sujeito),
aperfeicoando o seu instrumental tedrico de intermtacdo e acompanhamento da dindmica social.



Na realidade, a “dicotomia” teoria e préatica seqdando as autoridades, concluindo
gue os professores ndo sdo capazes de formular pr@wias filosofias, ou
intencionalmente pretendem controla-los retirandodascussfes tedricas, elaboram os
objetivos educacionais ou as “competéncias” a semrancadas. No Tecnicismo, ao
professor compete fazer a contextualizacao imediatio a contextualizacéo filosdfica.

Ao longo da historia, a educacdo sempre foi ateela@bs interesses
ideoldgicos/filosoficos. A ascensdo ou declinio tearias pedagogicas é resultado dos
embates politicos nos niveis nacional e internatigh dominacdo dos homens em funcao
do macrossocial, sempre tem encontrado resist@aciaicrossocial (professor/aluno). O
imprinting social nunca foi de tal forma completa que ndoaksig espaco para a liberdade
de construcédo individual. A sua capacidade auteeeganizador (MORIN, 1991)

prevalece. A autonomia do homem € um fenbmeno eemdente. Ela se sobrepde e
sobrevive ao ambiente mais desfavoravel.

O aprofundamento do especialista através de umeconbnto fragmentado deve se
articular com a contextualizacdo, aplicando o ppioc holografico e o da
complementaridade. O macro e o micro estdo vinosladoje, o Principio Hologréafico
traz a tona a relacdo todo/partes, destacandoessidade de uma visao global superando
as fragmentacdes a que estamos sujeitos. Essépinem acoplado a outros como o
Principio da Transdisciplinaridade, da Complemédaale e o da Incerteza, trazendo
desdobramentos conceituais como o conceito de conéeto como uma rede de relacbes
(CAPRA,1999). Contrapondo-se a representacdo dasuebnhecimento como uma arvore
com suas diversas ramificacdes, desenvolvendoriimede e sem conexfes entre 0S
ramos, a atual tendéncia € substituir tal repragé@ot por uma raiz rizoméatica
(interconectada).

4. Pedagogia Progressista

Entre as tendéncias que compdem esta pedagogigcalesse a Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire e a Pedagogia Critamabdos Conteudos. Esta ultima conta
com inumeros seguidores. Somente para identifituna deles, na &area educacional,
menciona-se José Carlos Libaneo, Cipriano LuckBsitmeval Saviani, Gaudéncio
Frigotto, Atualmente, as orientagfes dessa pedadégi-se revelado muito proficuo na
producdo de pesquisas na area educacional, combétamém denunciado muitos
“equivocos” das autoridades e estruturas consaigiidomo também ambiglidades nas
atividades docentes. Esta pedagogia pretende, temaahstancia, a transformacgéo social.
Pontuam-se a seguir algumas de suas caracteristigtss:

* Reivindica ensino publico, gratuito, democratico ede qualidade. Assim como um
relacionamento democrético entre alunos e professgem abrir médo da diretividade.

* Na&ao descuida da relagdo da Educacdo com o sociapto politico e com a filosofia. A préatica
pedagdgica deve estar, sempre que possivel, insarith pratica social.

« Também ndo descuida da relagdo Objetivos Educacioisa Contelidos e Métodos, incentivando
a analise critica da estrutura social e sua ideol@ dominante. Essa pedagogia sempre
denunciou a consciéncia ingénua que da lugar a “ditomia” teoria e préatica. Ainda hoje,
mesmo nas universidades, os professores acreditamegadotar meios didaticos que dinamizam
as aulas é fazer mudancga de paradigma. Esses prafees fazem mudanga metodolégica, mas
nao epistemoldgica.



* V& os alunos como agentes de transformac¢do da sdeige e privilegia meios didaticos que
mais favorecem sua participacdo ativa, tendo em ¥&suma sociedade igualitaria e
democréatica.

» « Pretende proporcionar aos alunos dominio de contedd cientificos, métodos cientificos de
raciocinar a fim de alcangar a consciéncia criticaa realidade social na qual estéo inseridos.

Na perspectiva dessa Pedagogia, as pesquisas rabamta multiplicidade de temas:
“Ideologia, poder, curriculo oculto, alienagéo, caeientizacdo, reproducédo, contestagcédo
do sistema capitalista, classes sociais, emancipagésisténcia, relacdo teoria-pratica,
educacdo como pratica social, o educador como a&gdattransformacéo, articulacdo do
processo educativo com a realidddéCANDAU, 2000). Por certo, as producdes
cientificas sob essa orientacdo oferecem muitoseslios basicos para articulagdo e
sistematizacdo de um quadro referencial segungwinsipios do Pensamento Complexo,
compartilhando com ela a utopia de uma sociedadgt jande caibam as diferencas
individuais, culturais e religiosas.

Conclusao

O presente texto tratou um longo periodo da hestéducacional em algumas poucas
paginas. Como ndo poderia deixar de acontecer,amuélacbes tedricas ficaram nas
entrelinhas. Tratou-se de um ensaio de uma abardager aprofundada.

Na preméncia de sistematizacbes para poder assendaolucdo do conhecimento, o
professor tem construido classificacdes didaticasio as teorias pedagogicas comentadas
neste texto. Nessas classificacdes as relacdescdmgia da acdd sdo ofuscadas,
transformando algo que € dindmico em algo estatbscurecendo as mutacdes e a
transparéncia do processo. Na dinamicidade da idd@s e acdes assemelham-se a um
labirinto com diversas ramificacdes e juncOes iaempas. As ramificacbes se aglutinam e
se diferenciam em um momento ou outro para darrdetadas feicOes e desfazé-las em
seguida para formar outras. E o conceito de confestb como uma rede de conexdes.

Portanto, as referéncias transdisciplinares parilébodo de Projetos devem ser
reconstruidas, guardando coeréncia entre os d/@lsmentos que compdem o Sistema
Didatico: objetivos educacionais (filosofia), caides (conhecimentos), método e técnicas
didaticas (conducao), relacdo professor-alunosfs) e avaliacao.

A atitude de simplesmente adotar e aplicar um neogdetlaborado ndo proporciona as
nuances de conexdes existentes entre as partastdm& A fragmentacao retira 0 senso
critico por omitir a Filosofia Educacional que dimna a aplicacdo das técnicas. Conceitos
e atitudes séo os fundamentos das técnicas disla@iano diz Boff (1997 mudanca
comeca na consciénci@ uso que se da as técnicas didaticas dependesd@ia sobre o
universo, a vida, o homem, o conhecimento, a edcaisto é, a Filosofia que pela
mentalidade cartesiana de reduzir, simplificar e gucomplexo, tem-se transformado em
listas de Objetivos Educacionais ou “competénceserem alcancadas. Para evitar a
fragmentacdo e o reducionismo e ndo cair na simpheslanca metodoldgica é

®> O Pensamento Complexo nos diz que ha uma ecolagigab. A partir do momento em que langamos uma
acdo no mundo, essa vai deixar de obedecer as siastEmcoes, vai entrar num jogo de acgdes e inferag
do meio social no qual acontece e seguir dire¢cdesas vezes contrarias daquela que era nossa iamnc¢
(MORIN, 1997:23).



imprescindivel fazer a prépria caminhada, orgami@anm sistema conceitual, a fim de
fazer a mudancapistemoldgica
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